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RESUMO

PACHECO, Nadieg Sorat@otejamento do Projeto Politico-Pedagdgico e da emta da
disciplina “Contabilidade 111" da Universidade Federal de Santa Catarina, com o
aprendizado demonstrado pelos alunos por meio de wAvaliagcdo de Conhecimentas
Monografia. Curso de Ciéncias Contabeis. Univedsdaederal de Santa Catarina, 2007. 84

p.

A escola, como uma organizacdo que produz o “sapegtisa definir os seus objetivos e
discutir seus problemas a fim de alcancar o prodind com qualidade. A estruturacéo
desses objetivos e a resolucdo dos problemas devenrparticipacdo de todos os envolvidos
neste processo — gestores, professores, alunaawnictade. Desta forma o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) aparece como instrumento utilizee$o atividades das instituicdes de
ensino para alcance de seus objetivos. O preseiiallio busca verificar o aprendizado
obtido pelos alunos que cursaram a disciplina t&mhdade 111" da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), a fim de verificar o cumpniito do Projeto Politico-Pedagdgico por
meio da ementa da referida disciplina. A metoda@lagilizada para a efetivacao deste estudo
deu-se em dois momentos: primeiramente foi utibzadha revisdo por meio de livros e
artigos, para fundamentar o conhecimento aceragudcé o Projeto Politico-Pedagdgico e a
avaliacdo, e em um segundo momento, a revisdoogiffica de livros didaticos para a
elaboracéo da “avaliacdo de conhecimento”. O olgetestudo foram duas turmas da 42 fase
do Curso de Ciéncias Contdbeis, uma do periodotimate outra do periodo noturno.
Finalizados os primeiros momentos, busca-se analisasultado obtido através da aplicacéo
da avaliacéo e verificar o aprendizado gerado. daos obtidos foram dados tratamentos
probabilisticos para ajudar na analise. Como radolbbtido, conclui-se que, em ambas as
turmas, ndo houve aprendizado de todos os corged@leementa. Os alunos do periodo
matutino obtiveram aprendizado igual ou superi@0% nos itens (i) Investimentos, com
foco em classificacdo de empresas e no métodoalmglo e perdas, (i) ativo diferido, (iii)
debéntures, (iv) reserva de reavaliacdo e (v)rpétrio liquido. No periodo noturno esses
itens foram: (i) debéntures, (ii) reserva de rdagéb e (iii) patriménio liquido. Pela média
das notas percebe-se um desempenho melhor dos alan@eriodo matutino em relacdo ao
periodo noturno, sendo 5,399 e 4,408, respectiveanenmédia do periodo matutino e do
periodo noturno. Esta pesquisa permite aos gestlareurso avaliar os resultados gerados e
identificar se os objetivos do Curso de Ciénciasit@lmeis, no que tange a disciplina
“Contabilidade 11I” perante seu PPP, estdo sendarglados e quais conhecimentos devem
ser reforgados.

Palavras-chave: Avaliacdo de Conhecimento. Préjetitico-Pedagogico. Ementa.
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1 INTRODUCAO

A sociedade competitiva - com a qual se deparamowss recém-formados da area
contabil - procura por profissionais tomadoresdgeisdes, pro-ativos e com vasto conteudo.
O mercado de trabalho para tais profissionais estélta, podendo estes atuar em varias
areas ligadas a Contabilidade, motivo pelo quaaessario haver uma formacao académica
que contemple as necessidades deste mercadoago g@gito a educagédo de qualidade.

A propria Constituicdo Federal, em seu art. 205p@ sobre o direto a educacéao,
elucidando ser esta dever do Estado e da famigando ao desenvolvimento de individuos
capazes de exercerem sua cidadania e de quasiicgmara o trabalho. Portanto, a
universidade, como propagadora de conhecimentgst& @omo uma das responsaveis pelo
desenvolvimento dos individuos, ajudando-os a exexga cidadania e a prepararem-se para
o mercado de trabalho. Para tanto, € importanteagumestituicdes de ensino (IES) estruturem
suas atividades a fim de atenderem os requisitsedaercado.

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP), diante dissoapresenta como a estrutura, o
caminho a ser seguido pelas IEs para alcancarobgets/os, bem como a maneira como elas
irdo interagir com a sociedade na qual estao m@e® com o mundo como um todo. O PPP
€ uma acao intencional, com objetivos definidoom compromisso firmado, devendo ser
um processo de permanente reflexdo e discussaosea be alternativas viaveis para atingir
suas intencgoes (VEIGA, 1995).

O PPP do Curso de Ciéncias Contabeis (CCN) daedsidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), objetivando formar profissionaspazes de suprir as necessidades do
mercado de trabalho, elaborou seu Projeto PolRedagdgico com esses objetivos,
estimulando também a pesquisa cientifica e a exbens

O PPP né&o se mostra como uma atividade adminstratialquer da escola, ele define
o rumo das atividades pedagodgicas, norteia acoessiro-aprendizado e esta elucidado no
art. 12, inciso |, da Lei n.° 9.394/96. No CursoGiéncias Contabeis, o PPP contempla seus
objetivos e sua missdo para com seus alunos, soeafde avaliacdo, a abordagem das
disciplinas contidas no curriculo e a interacaoesnma disciplina e outra.

Como o PPP nédo € um mero documento, mas sim unurimesitos que norteia as
acOes das IEs, € importante um acompanhamentoedssobjetivos para verificar-se se 0s
mesmos estdo sendo alcancados. Dai ser interessaveéiacdo pois, segundo Dias Sobrinho
(1997), a avaliagdo procura responder algo quegardas para, a partir de seus resultados,



emitirmos um juizo de valor. H4 que se salientag guavaliagdo apresenta aspectos que
podem ser aperfeicoados com o intuito de se alcasgabjetivos propostos.

A avaliacdo de conhecimento dos futuros contaddoeSurso de Ciéncias Contabeis
da Universidade Federal de Santa Catarina € queltdextrema importancia para 0s
administradores do Curso. Pode-se, através deaBacéo, ver a integracdo do PPP com seus
objetivos. Em outras palavras, uma boa avaliac@aquesente boas respostas abre caminho
para qualificar o processo ensino-aprendizageroamear os objetivos pretendidos.

A sociedade na qual a IE esta inserida é uma das mteressadas em seus
resultados, pois espera qualidade nos servicosaeidnais. E por meio dos dados obtidos
através da avaliacdo que se pode aprimorar ac@ds\gm aos objetivos.

Na avaliagcdo com sentido quantitativo, os numeémspassam de simples indicadores
numericos para instrumentos de controle e selé¢éste trabalho, a avaliacdo apresenta um
sentido qualitativo uma vez que suas informagdespagsuem o objetivo de classificacéo,
mas sim de fornecer informagbes importantes paragestores do Curso de Ciéncias
Contabeis da UFSC.

1.1 Tema e Problema

A importancia do cumprimento do Projeto Political&gdgico estd em se alcancar os
objetivos propostos pelas instituicbes de ensirends que tais objetivos envolvem
globalmente toda a sociedade: gestores, profesg@iss alunos e a comunidade em geral. O
PPP se apresenta como um instrumento que possiilidancas para qualificar o processo
ensino-aprendizagem, respeitando o contexto pmiéicial no qual se encontram essas
instituicdes de ensino. Ele define o rumo queitestuicbes devem tomar para executar um
trabalho com qualidade. Desta forma, € importante g PPP seja elaborado de forma
democratica, visando a uma educacéo de qualidade.

Pode-se, por outro lado, falar que um dos objetddosPPP do CCN é agregar
conhecimento ao aluno no decorrer do curso, pbiotihecimento adquirido pelos alunos é
um termOmetro para se constatar se os resultatfis esndo alcancados de acordo com o
objetivo proposto pelo PPP. Nao basta apenas unmdmtdo que contenha a orientacdo do
trabalho pedagdgico; € importante também que egge cumprido e que sejam feitas

avaliacOes para verificar os seus resultados.



O presente trabalho pretende verificar o aprendizattjuirido pelos académicos no
gue tange o PPP e a ementa do Curso de Ciénciaab@mnda UFSC, especificamente
quanto a disciplina “Contabilidade III”, por meia dplicacdo de uma avaliacao.

Supondo-se que 51%, ou mais, dos alunos possarseafae desempenho igual ou
superior a nota 6,0 em cada questdo, infere-sefajuadquirido conhecimento naquela
questdo. A adocgdo da média 6,0 d4d-se em funcaerdesta a média adotada pela UFSC
como nota minima para o aluno ser aprovado naglinss. Com tal suposicdo, espera-se
um resultado satisfatorio, independente do profegse ministre a disciplina, do turno e do
seu vinculo empregaticio com a instituicao de ensin

Com base nesta suposicdo, este trabalho procuresponder ao seguinte
guestionamento: disciplina de “Contabilidade IlI” do Curso de Qigias Contabeis da

UFSC, gerou conhecimento para seus alunos?

1.2 Objetivo do Estudo

Este tdpico discorre sobre o objetivo geral e gstivos especificos deste estudo.

1.2.1 Objetivo Geral

O objetivo geral deste estudé verificar o conhecimento que a disciplina
“Contabilidade III” gerou para os alunos dentro gasametros que relacionados ao PPP e a
ementa da referida disciplina.

Para cumprir este objetivo geral acredita-se quesposta pode ser obtida por meio
de uma avaliacdo de conhecimento aplicada aossallmd&Curso de Ciéncias Contabeis, da

UFSC, matriculados na disciplina Contabilidade t/semestre 2007/1.



1.2.2 Objetivos Especificos

Para o alcance do objetivo geral sdo propostosgsrges objetivos especificos:
através de uma pesquisa bibliografica compreenthepartancia do PPP;
apresentar o PPP do curso de Ciéncias Contabeis$8@;

apresentar a ementa da disciplina Contabiliddde II

SN NEE NN

identificar, por meio de uma pesquisa bibliograficanceitos de avaliacdo e sua

importancia na geracao de resultados; e

<\

aplicar uma avaliacdo junto aos alunos matriculadodisciplina Contabilidade 1V.

1.3 Justificativa

Conforme mencionado anteriormente, a educa¢do amtidgde é um direito dos
cidaddos e um dever do Estado e da familia. Atrdaésova Lei de Diretrizes e Bases - LDB
(Lei n° 9.394/96), as trés esferas do governo -ertdd estadual e municipal - estao
incumbidas de prover essa qualidade educacionahe8ma Lei, através de seu art. 12,
incisos | a VII, encarrega as instituicoes de emdiex

| - elaborar e executar sua proposta pedagoégica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos matefiasneeiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e honasestabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cadente;

V - prover meios para a recuperacao dos alunos de mamtimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, cagrdcessos de integracao da
sociedade com a escola;

VII -informar os pais e responsaveis sobre a freqiénzieendimento dos alunos,
bem como sobre a execucéo de sua proposta pedagogic

Esta pesquisa fundamenta-se no inciso | do arttguaa qual seja, a elaboracéo e a
execucdo da proposta pedagodgica das InstituicoeSndmo, especificamente a proposta
pedagogica do Curso de Ciéncias Contabeis da Uitlaele Federal de Santa Catarina.

No emaranhado de objetivos, metas e problemasE#asol PPP aparece como um
importante instrumento no delineamento de suaglaties. Nele estdo tracados os caminhos

a serem percorridos para se atingir os objetivgersdos. Com a mesma importancia ressalta-



se o cumprimento das ementas de cada disciplirangsta pesquisa limita-se a disciplina
“Contabilidade 111", conforme j& informado antenmoente.

A avaliacdo apresenta sua importancia na coletiades, devendo ser algo continuo e
permanente nas atividades da instituicdo com dtaonte verificar a qualidade de seus
servigos e a execucado de suas atividades e ndo roenwinstrumento de medida. Conforme
Dias Sobrinho (1995), a avaliagdo gera uma melbopeceensao da Universidade e deve ser
trabalhada continuamente, ja que permite a obterdgoinformacdes sobre as areas
académicas e institucionais.

Diante do exposto, a importancia desta pesquisanestentativa de unir o processo
avaliativo ao PPP para que, diante dos resultgumstivos ou negativos, a mesma possa
colaborar com informacdes para os gestores do.curso

A motivacao de iniciar este estudo através dapmlisai “Contabilidade III” da-se em
funcdo desta disciplina possuir o maior numero destfes no ENADE 2006. Das 26
guestbes especificas, 06 (23%) referiam-se diretindedisciplina “Contabilidade Il1”.

1.4 Delimitagédo da Pesquisa

Este estudo ndo tem por objetivo generalizar agiteeks obtidos a fim de afirmar
categoricamente se o0s alunos adquiriram ou naost@do conhecimentos da disciplina
“Contabilidade III”, visto que ndo leva em consmgio fatores externos que podem
influenciar a apreenséo do conteudo. Este traksthwe-se a avaliacdo como ferramenta para
coleta de dados, aplicando-a uma unica vez, nmidic semestre aos alunos matriculados na

disciplina Contabilidade IV, que ja haviam cursaddisciplina “Contabilidade 111",

1.5 Organizacéo do Estudo

7

O presente estudo é organizado da seguinte forridéan Alesta secdo de carater
introdutorio, a secdo “Projeto Politico-Pedagdgietibrda o PPP e esta dividida em dois
subtitulos que apresentam, respectivamente, (ificClo e (i) PPP do Curso de Ciéncias

Contébeis da Universidade Federal de Santa Catarisecdo “Avaliacdo” divide-se em trés



subtitulos que discorrem, respectivamente sobréyv@liacao Institucional, (ii) Critérios da
Avaliacéo, e (iii) Avaliagdo da Aprendizagem. O tfutbo Avaliagdo da Aprendizagem ainda
divide-se em mais um subtitulo denominado “Brevesefncias sobre o Conceito de
Avaliacdo do Ensino-Aprendizagem”.

A secdo “Metodologia da Pesquisa” estd dividida quoatro subtitulos sendo,
respectivamente, (i) Procedimentos para LevantameatBibliografia, (i) Procedimentos
para Coleta de Dados, (iii) Procedimentos para is@alos Dados, (iv) Procedimentos para
Andlise da Relacdo entre o PPP e a disciplina ‘@wnlidade III”, e (v) Enquadramento
Metodolégico. O subtitulo “Procedimentos para Goléé Dados”, desta sec¢do, esta divido
em (i) Justificativa para Utilizacdo do Instrumeataaliativo, (ii) Construcao da Avaliacéo e
(iif) Tabulacdo dos Resultados.

A secédo “Analise dos Dados” analisa os dados obfmw meio de uma avaliacdo de
conhecimento; a se¢édo “Conclusdes, Limitagcbes @rRecdacdes para Futuros Trabalhos”
tece reflexbes e faz recomendacdes para futuraguipas, a partir das limitacbes deste

estudo; a secao “Referéncias” apresenta a bibfiagralizada neste estudo.



2 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

O projeto politico-pedagogico é o elo norteadoratagdades pedagodgicas e tem sido
alvo de estudo de pesquisadores e professorespantuito de melhorar tais atividades. O
processo educativo com qualidade vem ganhando émd&se, uma vez que terd como
produto cidadaos pro-ativos, reflexivos, tomadaolesiecisoes.

A nova LDB (Lei n.° 9394/96) preceitua, em seugartil2, inciso |, que 0s
estabelecimentos de ensino estdo encarregados afberal e executar sua proposta
pedagdgica, respeitando as normas comuns e asudsistema de ensino. Quanto aos
docentes, a mesma lei, em seu artigo 13, incigwelé que participem da elaboracdo da
proposta pedagodgica do estabelecimento de ensipae elaborem e cumpram um plano de
trabalho de acordo com a proposta pedagdgica e@aidafinstituicdo (art. 13, inciso II).
Participardo do processo de elaboracdo do projetiicp-pedagdgico também outros
profissionais da educacéo, da comunidade esctbaak(art. 14, incisos | e Il).

Como se percebe, a nova LDB prevé a elaboracad’&ode forma coletiva, ou seja,
com a participacdo de todos os interessados nalgdaldo processo educativo.

A palavra projeto vem do latiprojectue significa lancar para diante. Ao construir 0s
projetos das escolas, pretende-se executa-logdiainta, buscando o possivel para realiza-los
(VEIGA, 1995).

Segundo Vasconcelos (200Zpud LIMA, 2005, p.24), o PPP pode ser entendido
“[...] como a sistematizacdo, nunca definitiva,ute processo de Planejamento Participativo,
que se aperfeicoa e se concretiza na caminhadadefuge claramente o tipo de acéo
educativa que se quer realizar”.

Mais uma vez, pode-se perceber a construcdo dadBRérma grupal, buscando um
norte, um compromisso definido entre todos odqpantes do processo educativo.

Para Gadotti (1994, p.578pudVEIGA 1995, p. 12),

Todo projeto supdeupturas com o presente promessagara o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel pamdscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estal# em func&o da promessa que
cada projeto contém de estado melhor que o preddnteprojeto educativo pode
ser tomado como promessa frente a determinadasrasptAs promessas tornam
visiveis os campos de agdo possivel, comprometadoatores e autores.



O PPP pode ser visto como um instrumento tedricmaoddgico, que busca melhores
resultados por meio de mudancas desejaveis comfumdamentacdo politico-pedagoégico-
administrativa filosoéfica, contextualizando as |IElitica e socialmente, onde esta inserida
(LIMA, 2005).

A construcdo de um novo PPP requer audacia pae dag seus elaboradores, pois €
algo novo e requer quebra de uma politica educakipara instauracdo de outra com o
mesmo intuito: qualificar o processo educativoaRama (2005), € complexo quando se fala
em relacdes pedagogicas em sala de aula e deeglagfescola, comumente abordadas na
construcdo do PPP. E importante que todo o procegaadialogado para que as IEs fiquem
cientes de todos os desafios que surgirdo a pagsa complexidade.

O projeto é uma acdo intencional com objetivos nillifis € com compromisso
firmado, por isso se torna politico e pedagogiaditieo por ser um compromisso sécio-
politico que possui interesses reais e coletivopajaulacdo majoritéria, também devido a
formacado do cidaddo que a sociedade espera. Pecagagsentido de que visa a formacéo
de um cidaddo pro-ativo, critico e ético, tambént pomprir seus propositos e sua
intencionalidade nas acdes educativas. “Nessedsegtique se deve considerar o projeto
politico-pedagdgico como um processo permanenteftdxdo e discussédo dos problemas da
escola, na busca de alternativas viaveis a efétivae sua intencionalidade [...]” (VEIGA,
1995, p. 13).

O PPP néao pode ser considerado algo neutro e nmestia importancia ao procurar
atender as necessidades internas e externas aigast internas nas dimensdes das acdes
educativas para a formacdo de um cidaddo pro-agéxternas para saciar o desejo da
sociedade de um cidad&o participativo, ético, comgssado.

Os objetivos do curso e seu direcionamento ficaarmoslno PPP, afirmam Araugjo e
Lacerda (2002). O projeto politico-pedagogico ddacaurso, deve atualmente contemplar
(Andradeet al, 1998, p.11lapud ARAUJO e LACERDA, 2002):

a) grade de disciplinas segundo o curriculo minimo déministracao
estabelecido pela Resolugcédo n.° 2/93 do CFE, rempdd as horas minimas de
Formacao Basica, Instrumental, Profissional e Comnpdntar;

b) quadro resumo total de horas de disciplinas de Fgy@iov Basica,
Instrumental, Profissional e Complementar;

C) ementario das disciplinas com bibliografia béasica;

d) quadro resumo com o nome das disciplinas por psofes com breve
resumo do curriculum vitae (drea de conhecimengo gtaduacdo ou pds-
graduacdo, experiéncia em magistério, profissiopapublicacdo salientando a
pertinéncia da disciplina que ir& lecionar);

e) estrutura e funcionamento de estagio supervisionado



f) regime escolar, vagas anuais, turnos de funcionamedimensdo das
turmas, periodo maximo e minimo para integralizagéwicular;

o)) sistema de avaliacéo do processo de ensino-apragein;

h) integracdo ensino, pesquisa e extensao;

i) atividades complementares de ensino, pesquisa engd com destaque
para as atividades desenvolvidas pela Empresa dureavolvimento com a
comunidade: indicar as parcerias.

O exemplo acima se refere ao PPP do curso de Asinasigio, mas que pode ser
estendido a demais cursos. Pode-se perceber geE @ Bm processo democratico, continuo,
abrangente e de importancia para a qualidade deigee da instituicdo, pois a envolve por
completo e objetiva realizar suas intengoes.

Conforme Veiga (2005), para uma construcdo posdivgrojeto politico-pedagdgico
€ necessario que professores, equipe escolar @omfidnios tenham situacdes propicias lhes
permitam aprender, pensar e realizar o fazeagiggico de forma coerente. Este ndo tem
como objetivo a reestruturacéo formal da escols, gquoalificar todo o processo vivido.

Para Bussmann (1995), o projeto politico-pedagod&ae renovar-se constantemente
e ser cultivado com inspiracéo e criatividade aaiti

O PPP, como organizacdo do trabalho da escola,f@sti@do em principios que
deverao nortear a escola democratica, conformeay €1§95):

a - Ilgualdade: este principio explana as condigi@a acesso e permanéncia na
escola. A igualdade no ponto de chegada deve santga pela escola, visto que existe uma
desigualdade no ponto de partida.

b — Qualidade: a énfase deste principio esta niadgde para todos, ndo devendo ser
privilégio somente de algumas classes sociais @beticas. A qualidade vai além da
quantidade, isto €, ndo basta o ingresso em saaldemas sim a permanéncia nela.

c — Gestdo democratica: abrange dimensdes pedagpgmdministrativas e
financeiras. Ela visa a enfrentar problemas deusiels, reprovacdes e desisténcia de alunos,
0 que vem provocando a marginalizacdo das classpslgres. Essas questfes levam a
execucado coletiva de um PPP que atenda a educasAalaksses populares. A gestdo
democratica busca a participacdo de todos os ddeslvna escola nas decisdes
administrativo-pedagogicas.

d — Liberdade: este principio est4 ligado a idéiadtonomia. No ambiente escolar, a
liberdade esta associada a participacdo e a redpbdade de pais, alunos, professores e
administradores na construcdo do projeto politedagogico. A liberdade deve ser vista

como liberdade de aprender, ensinar, pesquisar.



e — Valorizacdo do magistério: a qualidade do engia formacdo de cidaddos proé-
ativos estd ligada a sua formacéo, as condicoasbl@ho, a remuneragcéo dos profissionais
da educacéo. O PPP deve, para tanto, contempamadao continuada dos educadores para
que estes se qualifiquem em diversos assuntoobgaal processo de ensino-aprendizado.

A juncao de todos esses principios leva a um psoceducativo norteador de varios
objetivos. E importante a igualdade de oportunidag@ra todos e com qualidade,
independentemente da classe econdmica, qualidadeqas ndo se restringe aos fatos
quantitativos mas a agregacao de valor aos aldnparticipacdo de todos os interessados na
construcdo do PPP mostra a liberdade para algangpliea na busca da qualidade do ensino-
aprendizagem. A educacgédo continuada é de vital rii@pcia para a atualizacdo dos docentes
que, consequentemente, utilizar-se-do0 de novoseconbntos para elaborar melhor suas

aulas e seus conteudos.

2.1 Curriculo

O curriculo, como um dos itens integrantes do Rf2B, pode ser esquecido. Para
Lima (2005, p.26), o curriculo é “[...] perpassgutr ideologias e cultura” e deve visar a
integracéo das disciplinas.

Para Goodson (1995, p 31), “curriculo vem da paléatina surrere, correr, e refere-
se a curso [...]". Por isso, o autor define cutdcaomo um curso a ser seguido ou

apresentado.

O curso aparente ou oficial dos estudos, caratitenisente constituido em nossa
era por uma série de documentos que cobrem vareskumtos e diversos niveis,
junto com a formulagéo de tudo — “metas e objetivosnjuntos e roteiros — que,

por assim dizer, constitui as normas, regulameatpsncipios que orientam o que
deve ser lecionado ( TONKINS, 1986, papudGOODSON 1995, P 31).

O curriculo se apresenta como um dos itens que @amm PPP, sendo constituido
pelas matérias que deverao ser lecionadas pelesteésc Possui valores da IE e da sociedade

no qual esta inserido; torna-se uma norma que goagémetas e objetivos dos cursos



O curriculo € um processo dinadmico implicado erag@ts do saber, “transmite visées
sociais, particulares e interessadas, produz ks individuais e sociais particulares”
(Moreira e Silva, 1999, p. 7/&pud ARAUJO e LACERDA, 2002). Para Veiga (1995, p.26):

Curriculo € uma construcao social do conhecimgmiessupondo a sistematizacao
dos meios para que esta construcdo se efetivggnantissdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimdla-portanto, producéo,
transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdean metodologia de
construcdo coletiva do conhecimento escolar, ay segurriculo propriamente dito.
Neste sentido, o curriculo refere-se a organizdgamnhecimento escolar.

Para Sacristan (2000), o curriculo pretende comarebs fins sociais e culturais de
socializacdo da educacdo escolarizada ou seu dadwemento, a imagem de modelo

educativo determinado, podendo ser analisado & gartinco ambitos:

- O ponto de vista sobre sua funcéo social comeepamtre a sociedade e a escola.

- Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, pasto de diferentes aspectos,
experiéncias, conteudos, etc.

- Fala-se do curriculo como a expressédo formal &niah desse projeto que deve
apresentar, sob determinado formato, seus conte@®l@s orientacdes e suas
seqliéncias parta aborda-lo, etc.

- Referem-se ao curriculo os que o entendem comaampo pratico. Entendé-lo
assim sup8e a possibilidade de: 1) analisar o®psos instrutivos e a realidade da
pratica a partir de uma perspectiva que lhes detacthteido; 2) estuda-lo como
territério de interseccdo de praticas diversas gée se referem apenas aos
processos de tipo pedagogico, interacdes e congdi@saducativas; 3) sustentar o
discurso sobre a interacdo entre a teoria e acaréth educacao.

- Referem-se a ele os que exercem um tipo de atleidliscursiva académica e
pesquisadora sobre todos estes temas (SACRISTAN, p014).

O processo de producdo de conhecimento escolars#vanalisado profundamente,
uma vez gque este se mostra como processo e pradltanalise ajuda a compreender as
questdes curriculares. O curriculo € dotado de ecolt social e cultural para o
desenvolvimento e formacéo do cidaddo dentro dadade em que esta inserido.

Para Veiga (2005), € preciso analisar alguns pardagganizacao curricular:

- 0 curriculo ndo é um instrumento neutro;

- 0 curriculo ndo pode ser separado do contexialsoc

- a organizacao curricular adotada pela escola;

- 0 controle social.

Perante esses pontos pode-se observar que o tumbquressa uma cultura e uma
ideologia, e esta ligado a sociedade inserida. odlasdeve procurar formas de integrar os
contetidos para que estes facam parte de um tdeiagmdo entre si.



Sacristan (2000) afirma que o curriculo, atravésedes conteudos, de sua forma e das
praticas que cria em torno de si, realiza o prajiet@ultura e socializacdo ao mesmo tempo.
Por isso a importancia da analise do projeto aulai¢ que também indica a missdo da

instituicdo de ensino através de seus conteldusras.

2.2 Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Ci@&nCiantabeis da Universidade Federal de

Santa Catarina

Com o objetivo de aperfeicoar o curso e prepardhoneos académicos para suas
futuras atividades profissionais, o DepartamentoCiéncias Contabeis da Universidade
Federal de Santa Catarina reexaminou sua gradeutarre os conteudos contemplados.
Com isso elaborou um novo PPP em 2005.

O PPP do Curso de Ciéncias Contabeis esta sulmtbvéain 10 itens. No primeiro item
é feita uma introducéo sobre as caracteristicasigm, Como a preocupacao com a revisado de
sua grade curricular e dos ensinamentos oferecitlims. segundo item é feita uma
contextualizacao institucional, geografica e sodigste item sdo abordados assuntos como: a
criacdo do curso superior no Estado de Santa @atara criagao e localizagdo da UFSC. O
terceiro item aborda a situacao atual do CCN da@JE®ovas perspectivas, como o numero
de vagas, o corpo docente e a uniformizacédo da&eeicurricular.

O novo curriculo prevé igualdade entre a ofertdideiplinas para os turnos matutino
e noturno. Com excecao da ultima fase, quandouwwmslcursardo duas disciplinas para se
dedicarem ao trabalho de conclusdo de curso (TCQyré-requisito obrigatério para
conclusdo do mesmo -, as fases terdo 04 horaglagulas, evitando a oferta de disciplinas
com 03 horas/aula, que apresentavam pouca pratdhde Como desafio ao profissional da
Contabilidade, o PPP apresenta a globalizacaoatesta.

A legislacdo considerada na elaboracdo do PPPbfmidada no item 4, como por
exemplo, o Parecer n°. 146/0gue delineou o perfil desejado do formando do €uts
Ciéncias Contabeis, bem como suas competéncidsilalhdes, e os conteudos curriculares a
serem apreciados em seus PPPs. Os conteudos lanesdicaram assim divididos:



| — Conteldos de formagdo basica, que contemplastudes relacionados com
outras areas do conhecimento, sobretudo Admin&itageconomia, Direito,
Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica”,

Il — Conteldos de formacéo profissional, que coendem “ estudos especificos
atinentes as Teorias da Contabilidade, além de mlasdes com a Atuéria, e da
Auditoria, da Controladoria e suas aplicacbes je@d ao setor publico e privado”;
lIl — Conteldos de formacéo tedrico-pratica, quemeendem “Estagio Curricular
Supervisionado, atividades complementares, estuddependentes, conteldos
optativos, pratica em laboratério de informaticéiaando softwaresatualizados
para Contabilidade”(PPP do Curso de Ciéncias Certd@la UFSC).

O item 5 trata do perfil do ingressante por achgyartante conhecer as expectativas
que ele tem em relagdo ao curso, sua bagagem atuusua procedéncia, pois essas
informacdes influenciam a metodologia a ser adopedias professores do curso.

O objetivo geral e os objetivos especificos do@@stao delineados no item 6. Como
objetivo geral o curso pretende “[...] proporcionana visdo ampla e interdisciplinar da
Contabilidade e do Mercado, formar profissionaisagas de atuar com competéncia e ética,
conscios de sua cidadania, e estimular a pesqaideea contabil.”

Os objetivos especificos do Curso de Ciéncias Gerg&stao listados abaixo:

a) Capacitar o aluno a mensurar, avaliar, registrapm@rolar o patriménio das
organizacdes, tanto publicas como privadas e dteagbes;

b) Capacitar o aluno a relatar, de forma correta Htenaa os eventos patrimoniais;

c) Capacitar o aluno a participar das tomadas de d@tecla organizacdo em que
vier a atuar;

d) Estimular o aluno a producéo cientifica;

e) Estimular o aluno a participar da vida social asavde atividades
complementares e de extensao.

O sétimo item trata dos procedimentos metodologiapse significam, para
entendimento do PPP, “as proposi¢des enunciadddamo de Ensino de casa professor e
estas devem convergir para um entendimento do ggocensino-aprendizagem no curso de
Ciéncias Contabeis.” Os procedimentos serdo ddmsifpor professores das disciplinas afins,
em nucleos de discussdes, procurando adotar temapie visem a integracdo curricular.

Na elaboragédo do seu PPP o Departamento de Ci&widdbeis se preocupou com a
forma de avaliacdo dos académicos (item 8). Colnjetivo de ndo afetar o processo ensino-
aprendizado estabelecido em seu PPP, o Departardent@éncias Contabeis entende a
avaliacdo deste processo “ndo apenas como juizaldesobre conteldos memorizados em
tempo linear de aprendizagem mas como diagnésticrdprio contexto dos objetivos
propostos como atividades de ensino-aprendizag@rpresente PPP apresenta trés fungdes e
finalidades que a avaliacdo pode assumir: (i) agab somatoria: tem funcéo classificatoria e
geralmente ocorre no final do periodo letivo, ab@tdo classificar o aluno em termos de

aproveitamento de conteddo e sua aprovacdo paraddmp semestre; (i) avaliacdo



diagnéstica: visa a conhecer os saberes préviosalm®s no inicio do periodo letivo,
procurando identificar outras formas para o praresssino-aprendizagem para solucionar
eventuais problemas; e (iii) avaliacdo formativarsda identificar se estd ocorrendo a
construcdo de conhecimentos por parte do alunonedts de seus objetivos propostos e da
metodologia adotada. A avaliagdo formativa € radbézdurante todo o curso do processo
ensino-aprendizagem.

O item 9 aborda o perfil do egresso e por meiaaleatho de conclusdo de curso, foi
possivel identificar que no periodo de 2003.1 a42D0 percentual de desemprego diminuiu e
um percentual elevado de formados ja atuava nacargabil.

O novo PPP, em seu item 10, tratou da organizagdiwwular que estava dividida em
4 sub-itens. O primeiro subitem trata da organiaagéricular de acordo com a area de
formacédo (formacdo basica, formacao profission&brenacdo tedrico-pratica); o segundo
aborda as atividades complementares e de extewsderceiro sub-item versa sobre a
integralizacao curricular, em que sdo computadosab de horas das areas de formacéo, além
das horas de atividades complementares e de eatedsé@rganizacdo curricular de acordo
com a fase esta tratada no quarto sub-item. Em feadaestdo explanadas as disciplinas, o
namero de horas/aula e o pré-requisito necessarsoqursar a disciplina. Os elaboradores do
PPP se preocuparam em colocar as disciplinas em saqiéncia logica em termos de
conteudo e em grau de complexidade. Na ultima daselunos cursardo somente 2 (duas)
disciplinas para que tenham mais tempo para a relegio do seu trabalho de conclusdo de

Curso.



3 AVALIACAO

Esta secéo objetiva proporcionar algumas visde® sohvaliacdo, dentre elas a: (i)

Avaliacéao Institucional e a (ii) Avaliacdo do Prese Ensino-Aprendizagem.

3.1 Avaliacéo Institucional

A avaliacdo, conforme literatura estudada, € umateme vem ganhando maior
importancia nos ultimos anos. Segundo Balzan ei@ubr(1995), na década de 1980, a
comunidade cientifica e docente bem como as agégoiernamentais ligadas a educacao
superior, comecaram a falar sobre a necessidadevalmcdo institucional nos ambientes
educacionais.

Para Lucena (1992, p. 35), “a prética da avaliagatendida no seu sentido genérico,
é tdo antiga quanto o préprio homem. E o exerdieicanalise e do julyamento sobre a
natureza, sobre o mundo que nos cerca e sobrefas &gmanas”. Antes de Cristo 0s
processos de avaliacdo ja eram utilizados paradinselecédo de individuos para o servico
publico ateniense (DIAS SOBRINHO, 2002). Para Cagnal (2004), “as primeiras idéias
de avaliacdo estavam ligadas ao ato de medir,elstt que vem desde 2.205 a.c quando o
grande imperador chinés examinava seus oficiagsla ttés anos com o objetivo de promoveé-
los ou demiti-los”.

A necessidade de avaliar é, portanto, um processgoague foi se aprimorando para
atender as necessidades dos interessados em seltsdes. No meio institucional a
avaliacdo € um instrumento importante para conhesygctos que podem ser aperfeicoados a
fim de atender as metas dos gestores e de tranamigimacdes aos demais interessados,
qualificando seus servicos.

Avaliar significa fundamentar-se naquilo sobre oe ginterrogamos: dados e
informacgBes que colhemos. A partir dos fatos fosm&@ntdo a construcao de juizos de valor.
“E um processo de forte contetido ético, pois indsgjare valores e significados sociais”
(DIAS SOBRINHO, 1997, p.72).

Ristoff (1999) associa a avaliacdo a qualidadea pe 0 processo de avaliagdo busca

no objeto avaliado suas virtudes e os valores gueepam. O autor também expde que “o



processo de avaliacdo e da busca de qualidade ademia comecou ha mais de dois mil
anos e seu primeiro grande avaliador foi, sem d\8dcrates” (RISTOFF, 1999, p. 36).

Rizzatti e Dobes (2004) afirmam que “avaliar € udéga que nao € nova, mas que
sempre acompanhou as Instituicées de ensino Suderimal ou informalmente”.

Assim, percebe-se que ha, entre os autores citadospnsenso quanto a necessidade
de avaliar e que este processo é delicado quartdataele emitir juizos de valor.

Avaliar uma instituicdo € compreender suas finalé$a seus projetos, missao, clima,
pessoas, relacdes sociais, dinamica dos trabalispsicoes legais, grupos dominantes e
minorias, anseios, conflitos, valores, crencasiincipios, cultura. Portanto, € um
empreendimento ético e politico, pois, cada inglim tem sua prépria caracteristica e cada
avaliacao tem suas proprias indagacdes. “Nao o, um modelo pronto para uso geral e
indiscriminado, como se houvesse uma formula Gdeanstituicio e como se 0 que se
pretende avaliar fosse sempre e em todo lugar dneaasmesma coisa” (DIAS SOBRINHO,
1997, p.73).

Conforme o autor acima citado, a avaliacdo nao énaahelo pronto que se aplica em
qualquer organizacdo, quer seja educacional ou emmgal. E importante respeitar as
peculiaridades do objeto avaliado, tais como regi&ituacdo econdmica, entre outras, nao
visando principalmente a comparacdo, mas sim a w0 mue permite a obtencdo de
informacoes.

Baseando-se em Sdocrates, Ristoff (1999, p. 38)eegpétro aspectos importantes da
avaliacao:

Avaliar pode ser perigoso, tanto para quem avaigntp para quem é avaliado;
Avaliar significa afirmar valores, sempre a parie pardmetros pré-
estabelecidos, e nao é, portanto, nunca, um pI@OES.Io;

v' Avaliar sem respeitar a identidade do que estacsawmdliado equivale a emitir

um juizo que a priori 0 condena,;

v A avaliacdo é um processo de descoberta e autolukrsa. Ao avaliar o
avaliador se auto-avalia, forcando a comparabiéddds elementos avaliados
em funcao dos termos que servem de base paral@acav.

AN

Para Macedo, Verdinelli e Stuker (2004), a avabackeve ser vista como um
instrumento de grande importancia para os gestdaegducacdo a fim de mensurar os
esforcos da organizacéo na direcao de sua qualidaceléncia, utilidade e relevancia.

Segundo Franco (200apud ESMANIOTTO e DA SILVA 2004), a avaliagao exerce
um papel vital, principalmente na educacdo fundaahe®ara o autor, nesse periodo a
avaliacao fornece dados para que professores esaéntontrem altos e baixos do processo



ensino-aprendizagem, providenciando, desta maregigs para que este processo obtenha
sucesso.

Como nas organizacdes empresarias ha a utilizag@msttumentos para a tomada de
decisdo, nas organizacdes educacionais a avali@agétiizada para auxiliar os gestores,
docentes, discentes e corpo administrativo. Nemsgds, ndo se pode ver a avaliagdo como
uma forma de o professor avaliar o aluno para engib de uma nota final, mas sim como
uma madeira de aprimorar a forma de exposicdo aemimento, com o objetivo de
qualificar o processo ensino-aprendizado.

Para Dias Sobrinho (2002, p. 11)

avaliar € antes de tudo um processo de auto-canbetd, de aprendizagem
institucional — um processo continuo, permanerlt#hal, democratico, legitimado
politicamente, consolidado tecnicamente, e capaweagtificar os pontos fortes e
fracos e as potencialidades da instituicdo no teenpo espaco

No processo da tomada de decisdo, a avaliacdo eaesgo que seleciona as
informagBes necesséarias para dar apoio aqueledepidirdo na escolha de alternativas
(Alkin, 1972, apud VERDINELLI, GRANZOTTO, TARNOWSKI, 2004). Nesse @tfue,
Amorim (1992) destaca que “se os dados e os résgltda avaliacdo forem trabalhados de
forma critica poderdo contribuir para a correc@&oaperfeicoamento de muitas das atividades
pedagodgicas desenvolvidas por alunos e docentesgenior das instituicdes universitarias”.

Ha um consenso entre os autores citados no setgidoe a avaliagdo tem um grande
papel na tomada de decisdo dos gestores acadériiapsalidade dos dados e a sua boa
utilizacdo tendem a fornecer bases para o apeaf@iento e a correcdo das atividades
universitérias, o que conduz ao sucesso das alesdaxercidas pela instituicao.

Para Dias Sobrinho (1995), a avaliacdo dever abalinada continuamente para gerar
uma melhor compreensédo da Universidade, ja queilgeanobtencado de informacdes sobre as
areas académicas e institucionais.

A avaliacdo no ensino superior € um tema que eewvdificuldades mas, ao mesmo
tempo, é estimulante quando visa a implementacaesttatégias de mudanca cultural ou
mesmo quando melhora a qualidade dos servicosadoss{RIZZATTI e DOBES , 2004). Os
autores mostram, ainda, que a avaliacdo é tambénfarramenta para o desenvolvimento de
analises que possam subsidiar e definir diretriggs objetivem o aprimoramento dos
processos administrativos das IEs.

Para Esmanioto e Da Silva (2004, p. 409), “a agataeducacional € um sistema de

informacgdes que tem como objetivo fornecer diagods subsidios para a implementacéo ou



manutencdo de politicas educacionais”. Para asemjtmesmo a avaliagdo sendo realizada
de modos diferentes, por diversas pessoas e ens ni@gados, € considerada parte do
processo educacional. A avaliacdo educacional ajpsladocentes na verificagdo das
possibilidades e limites dos alunos quanto a ré&eepo que lhes € ensinado, como também
verifica se 0s alunos atingiram os objetivos progss
Rizzatti e Dobes (2004, p. 382) enfatizam que
ndo ha davida de que avaliagdo € uma préatica riecess instituicdes de ensino
superior. Por intermédio dela é que se pode emiim maior seguranca, juizo de
valor sobre a qualidade do trabalho e sobre seadufs numa instituicao,

comparando-se o desempenho organizacional comgmg@réviamente conhecidos
e determinados.

Dias Sobrinho (1997) explana também que a avaliggd® respeitar a identidade
institucional e que existem critérios gerais quastmem os significados da universidade.
Assim, ndo h4 um modelo Unico e universal de usigade, considerando que as instituicdes
de ensino superior experimentam uma constante sificacdo. As diferencas vao das
estruturas educacionais aos processos de ensprerelzagem dos conteudos, dos meétodos a
formacdao profissional e as formas de insercao c@dade com vistas a compreender as suas
funcdes sociais. Estes aspectos podem ser carad®si quanto aos tipos de centro de
educacgédo superior universitario e ndo universit@imnto a magnitude, ao perfil académico,
aos estudantes, as fontes de financiamento e epafuridica.

A comparabilidade entre uma instituicdo e outravas dos dados fornecidos pela
avaliacdo, quer sejam educacionais ou administitindo é algo correto pois, como Dias
Sobrinho comenta acima, deve-se respeitar a ideidnstitucional, suas diferencas, a
sociedade na qual esta inserida. Como ja citaderiamhente, ndo ha um modelo padrdo de
avaliacdo pois esta deve se adaptar a realidadebpgto avaliado para mostrar a sua
realidade.

Para Sordi (2006), a avaliacdo nédo pode ser toctada atividade neutra. Ela mostra
a qualidade praticada, sinaliza o rumo do Projeibti€-Pedagogico (PPP) ajudando na
tomada de deciséo, induzindo e reafirmando val@esforme a autora, a avaliagdo também
€ um “importante instrumento de controle socialrsa qualidade de formagédo na educacéo
superior, por isso pressupde e implica a partiéipage todos os atores envolvidos no

processo. Reclama pelo dialogo e pela transparealteativa”, (SORDI, 2006, P 91).



Para Macedo, Verdinelli e Stuker (2004, p. 433),

a avaliagdo interna € importante como prestacaocalgas, visto que as
universidades séo responsaveis pela satisfacdoedassidades e dos desafios da
sociedade a que servem. Acrescente-se a estesaaspecesponsabilidade que a
universidade tem diante de si mesma pela qualidadcéncia.

Um dos principais interessados nos resultadossiauigdo € a sociedade na qual ela
esta inserida, pois a vé como disseminadora doecimkento, e a avalia quanto a formacao
educacional. Sob este enfoque, a avaliacdo € urmamfenta que ajuda na observacao da
qualidade do corpo docente, os objetivos do PP® dguem primar pela qualidade dos seus
Servicos.

Dias Sobrinho (1997) propbe que a avaliagcdo na@ sile organizador social das
universidades para separar aquelas que estdo deiquelas que estdo abaixo do nivel de
qualidade. Para ele, o nivel ndo € simplesmeritaddtou indicador métrico, embora assim
pareca pois tradicionalmente se tem vinculado diasg@® a mensuracdo, a medida, a
comparacao e a classificacdo. Os numeros semm@m@rivuma relacdo muito forte com a
avaliacdo, até porque a quantidade, além de sanengdo mais visivel, é também a mais
facil de se operar. Contudo, o autor alega querel néo € simplesmente uma medida ou um
indicador numérico; €, acima de tudo um instrumeletgontrole e de selecédo social.

A avaliacdo, no presente estudo, ndo tem comoiwtjebmparar ou classificar os
alunos em funcdo de suas notas.. Embora seja raeils compreender os numeros, é
necessario entender a esséncia da avaliacao sersiido qualitativo.

Rizzatti e Dobes (2004, p.378) afirmam que,

De um modo ou de outro, avaliar a instituicdo rigaifica necessariamente (e ndo
deveria ser) um meio fundamentado por informac@ea punir atos avaliados, mas,
sim, um processo que exige questionamento e reflsafire as acdes, para que, ao
apoiar as decisdes, possa levar a correcdes eiodmetentos, buscando o

crescimento do individuo e dos processos da orgegédg implementacdo de novas
estratégias.

Dias Sobrinho (1997) explica que desde a Revolugdostrial a avaliacdo escolar
esta ligada as necessidades crescentes de ordeoasetecdo social. Por isso, as avaliagdes

carregam o peso da comparagao. Assim, o autaalgas exemplos dessas avaliagoes:

4 Avaliagdo como julgamento de aspectos. Neste ca=specialistas
emitem juizos de valor a respeito de matéria de &em, de forma
inapelavel, sem necessidade de conhecimentos aspsabre avaliacao.

v Avaliacdo como medicdo. Com o desenvolvimento dacofgia
experimental e diante do crescente anseio peldwibgge na verificacao da
aprendizagem, a avaliacdo se reduzira a elabordedmstrumentos de
medicdo e a interpelacdo quantitativa dos resustddma vez que a medicéo



ndo conduz a emissdo de juizos de valor, ela n@le per considerada
avaliacdo em sentido pleno.

v Avaliacdo como comprovacédo de logro de objetivesaEconcepcao leva a
avaliacdo para além da questdo da aprendizagenaldnss. Envolve a
avaliacdo dos docentes, dos planos e programastagoe dos materiais e
recursos didaticos, em funcdo dos objetivos intermareviamente
estabelecidos.

A avaliacdo pode ser compreendida de diversas forrRara a avaliacdo das
instituicbes € necessario avaliar a organizacdococom todo, em seu sentido qualitativo e
quantitativo, visando o aprimoramento do seu psidg ensino-aprendizagem.

A universidade, neste contexto de avaliacdo, @\@eb duas Oticas: primeiro como
disseminadora de conhecimento, formadora da ciéaé@apromotora da critica; segundo sob
0 ponto de vista econémico, como funcao profissipaate e operacional a fim de atender as
necessidades do mercado. Neste enfoque, a avaliagilzem é vista através de duas
perspectivas: a somativa e a formativa. Para Damigho (2002), a avaliacdo formativa
assume uma Visdo ética e politica, com valoresiqnsble democraticos, que vé a
universidade como entidade comprometida com a dadee J&4 a concep¢do somativa é
caracterizada pela dimenséo técnica e objetivanaitea funcao controladora.

Dias Sobrinho (2002) também enfatiza que “a relagéice Estado e sistema de ensino
superior é essencialmente uma relagéo de avalagefdoda pelo governo. Este vé o sistema
de educacédo basicamente como sistema de ensimador de profissionais”. De acordo com
Sinaes (Sistema Nacional da Avaliacdo do Ensineisup (2003), as avaliacdes somativas

tém tido mais frequéncia do que as avaliacdes fivas

A avaliacdo educativa distingue-se do mero contrplgis seus processos de
guestionamento, conhecimento e julgamento se prom@mcipalmente a melhorar

0 cumprimento dos compromissos institucionais, paeio de elevacdo da

consciéncia pedagdgica e da capacidade profissittmsabocentes, da producéo de
conhecimentos e da andlise critica do conjunto daticas e dinamicas

institucionais. A avaliacdo educativa interliga slidens. Uma é a de verificar,
conhecer, organizar informagfes, constatar a exgidOutra € a de questionar,
submeter a julgamento, buscar a compreensdo dentonjnterpretar causalidades
e potencialidades, construir socialmente os sicpdids e praticas da filosofia,

politica e ética educativas, enfim, produzir segi(SINAES, 2003, p.64).

A avaliacdo somativa esta ligada com dados qaéimts, de interesse econdmico e
social, enquanto a avaliacdo formativa segue codosigualitativos, nhum sentido social,
preocupado com a qualidade, ética, politicas sodas suas atividades, ocorrendo durante

todo o processo de ensino-aprendizado.



Segundo Dias Sobrinho (2005) a avaliacdo € patiénseca e constituinte do
complexo fenémeno de construgcdo humana. Quandita $nfase a funcdo formativa e a
natureza social e publica das instituicbes edugstestamos acentuando a importancia da
avaliacao qualitativa, sem diminuir a quantitatteano parte do processo.

Para o Sinaes (2003), o processo avaliativo deabalttar duas dimensodes
importantes:

a) avaliacdo educativa propriamente dita, de natufermativa, mais voltada a
atribuicdo de juizos de valor e mérito em vistaadenentar a qualidade e as
capacidades de emancipacdo e b) regulacdo em snade$ de superviséo,

fiscalizacdo, decisbGes concretas de autorizac@denciamento, recredenciamento,
descredenciamento, transformacao institucional fetegdes préprias do Estado.

Para Dias Sobrinho (1995, p.54), “a exigéncia daiagéo tem crescido na mesma
propor¢gdo em que aumenta a crise das universidatesgrande parte em virtude das
dificuldades orcamentérias e de sua crescentednitigale de responder satisfatoriamente as
multiplas, complexas e até mesmo contraditérias atkelas que lhe sdo postas”. Neste
contexto, o autor vé a avaliacao institucional cquderosa ferramenta para a resolucéao de
problemas entre a universidade e as politicas gawsntais. Ainda para o autor (1995,
p.34), “através da Avaliacdo Institucional, continglobal e formativa, a Universidade
adensa as suas relacdes sociais e pedagogicas”.

Esta crise levantada pelo autor pode ser a razacgpe hoje existam mais avaliacoes
somativas, conforme o Sinaes (2003), com o intlgtestabelecer uma melhor relacdo entre a
universidade e as politicas governamentais.

O Sinaes (2003) classifica a avaliacao institudienatrés aspectos:

v O objeto da analise, em seu sentido técnico e formaenvolve toda a
comunidade académica: estrutura, relacdes, ategladuas funcdes e
finalidades;

v Professores, estudantes, funcionarios e membrosrdanidade externa sao os
sujeitos da avaliacéo;

v' Os processos avaliativos adotam os procedimenstifitionais.

Dentre os objetivos da avaliagdo se contam o ddwemasm as fortalezas e os
problemas da instituicdo, tratar da adequacdo detrsdalho com respeito as
demandas sociais, as classicas e as novas, idantf graus de envolvimento e os

compromissos de seus professores, estudantes iglosesvtendo em vista as
prioridades institucionais basicas (SINAES, 20031)p



As instituicbes devem estar formalmente integraasistema de educacgao superior;
para isso, 0s processos avaliativos se vinculasérigdes de regulacdo e auto-regulacao,
sendo obrigatorios para a integracdo. Neste senéidauto-avaliacdo € um instrumento
obrigatorio e imprescindivel para todos os atosrafpilacdo e também terd importantes
funcBes de auto-regulacdo. Através da auto-avaliasanstituicdes conhecerdo melhor a sua
realidade, isto é, poderdo praticar atos reguts@oara dar mais qualidade e pertinéncia a
seus objetivos e missdes (SINAES, 2003).

Como fungbes importantes da auto-avaliacdo pernangmaes (2003) explana:
auto-conhecimento para aumento do engajamentospiarfial, para fundamentadas
emissGes de juizo de valor e articulagdo de ac@esmelhoramento, tanto das
pessoas envolvidas, quanto da instituicdo. NessBdee os processos de auto-

avaliacdo devem ser permanentes, isto €, consguicomo uma cultura
internalizada nas estruturas e nas acoes instiaisi¢SINAES, 2003, p. 72).

O processo de avaliacdo deve ser algo permanemtda@onas atividades da
instituicdo, pois é a avaliacdo que da os fundabsepéra a concretizacdo dos objetivos e
missdes da instituicdo, que envolve todos aquelesegtdo inseridodireta e indiretamente
na organizacao educacional.

Sobre Avaliacdo Institucional, Dias Sobrinho (199&frma que ela produz
conhecimentos sobre as atividades universitari@sgipalmente no que tange a docéncia, a
pesquisa e a extensdo, promovendo juizos de valeorgando sugestdes para melhorar a sua
gualidade.

Dias Sobrinho (1995) apresenta ainda dez verbetesagidam na compreensédo da
avaliagdo institucional das universidades:

v' Totalidade: a avaliacdo deve compreender todatvidaaes da universidade:
ensino, infra-estrutura, condicdes de trabalhootAlidade esta tanto no objeto
como no sujeito da avaliacéo.

v Integragdo: a avaliacdo institucional deve enlagadiversos niveis, areas e
dimensdes institucionais. “[...] deve conduziroenpreensao e construcdo de
totalidades integradas”.

v" Processo: 0 processo ensino-aprendizagem esta mstacte transformacao,
necessitando de constante atualizagdo. Da mesnmmaa,foa avaliagao
institucional deve ser cultura da universidade, padendo deixar de ser pro-

ativa.



v' Pedagogia: a avaliagdo conforme o autor, € umac@rabcial que tem seu
valor formativo, e é importante produtora de coitheato e juizos de valor.
No processo, a avaliacao intervém qualitativamantseu desenvolvimento e
na composicdo comunicativa da universidade, atuamal educacdo das
pessoas que ali atuam.

v Orientacao formativa: tem funcgao instrumental egirda, ou seja, a avaliagdo
constituida a partir do processo de elaboracdocodbecimentos e de critica,
também produz, no interior do seu proprio desenn@ito a conscientizacao
a necessidade de transformacdo do proprio proaissavaliacdo e de seus
agentes.

v' Qualidade e énfase qualitativa: a avaliacdo temocamjetivo central a
gualidade, tanto para diagnéstico quanto para cegem de melhoria. A énfase
gualitativa busca criar possibilidades de compr@emss questdes que possam
criar divergéncias e elaborar acordo em volta dogramas e dos principios
fundamentais.

v Flexibilidade: o processo avaliativo por ser dindmme operar no dia-a-dia;
deve comportar certos graus de flexibilidade e tatéiplade, porém isso nao
pode significar desvios dos objetivos e principiogs uma adaptacdo que
possa gerar maior qualidade.

v Credibilidade: “é imprescindivel que todos se sm&eguros quanto a direcao
tracada e confiem nos articuladores do processo”.

v' Comparabilidade: comparar o tracado e o realizadpassado e o presente,
entre o0 que esta sendo e aquilo que julga ser.

v’ Institucionalidade: desenvolver a avaliacdo em toda organizacdo
universitaria, com o apoio oficial e pelos caminfomais.

v' Permanéncia: ter permanéncia assegurada para akmrajetos especificos
de uma dada reitoria.

Como se percebe, a avaliacdo ndo é algo tao simpplssela deve envolver toda a
instituicdo, desde a graduacéao até os programdsuderado, desde a comunidade externa até
os discentes e funcionarios. Deve ser um processtinco e atualizado. No seu sentido
formativo, a avaliagdo atua no desenvolvimento althecimento repassado para os que ali
estdo. Fornece informacgdes para o aprimoramentatiladades internas, é pro-ativa, tem
como objetivo a qualidade, busca mitigar as dives@& encontradas e elaborar um plano

para convergir 0s principios para os programasi@sia A fim de gerar maior qualidade, o



processo avaliativo deve ser flexivel, porém nddepse desviar do seu objetivo. As
informacbes precisam ser confiaveis e fidedignasmpBortante que esse processo seja
acompanhado do inicio ao fim, para que se estabeleta relacdo do projetado com o
realizado.

Para Belloniet al (1995, p.89), “a avaliacdo institucional é umgasso de afericdo
do desenvolvimento de acdes, que permite 0 autbeoimento institucional, a correcéo e o
aperfeicoamento das acdes institucionais”. Parautses, a qualidade também é o objetivo
central da avaliacdo e 0s mesmos apresentam aimgporientes integrantes do desempenho
institucional:

v" Ensino de Graduacao e de Pds-Graduacédo: sdo amasidea metodologia de
ensino e a qualificacdo docente; com relacdo agmiiacdo, a orientacao
académica para a elaboracao de dissertacdes e teses

v' Pesquisa: importancia técnico-cientifica e poligoaial, interdisciplinaridade
e continuidade das atividades ou linhas de pesquisa

v' Extensao: relevancia técnico-cientifica, politiogial e cultural das atividades
desenvolvidas.

v Infra-estrutura para o desenvolvimento do ensinpekruisa e da extensao:
gualidade dos setores técnicos, recursos fisiatfsaeestrutura académica.

v' Administragcdo: recursos humanos — corpo adminigtrat , estrutura

administrativa e colegiada.

Como principios da avaliagdo, Ristoff (1999) apmémeaqueles que explicita ou
implicitamente construiram o Programa de Avaliadastitucional das Universidades
Brasileiras (PAIUB):

v Globalizagdo: avaliar a universidade como um todo, parcialmente.

v' Comparabilidade: busca uma uniformidade de metgimle indicadores. O
PAIUB né&o objetiva a promog¢ao ou ranqueamento.

v' Respeito a Identidade Institucional: contemplacascteristicas préprias de
cada instituicdo e visualiza-las na conjuntura dadmeras diferencas
existentes no pais.

v" Nao punicdo ou premiacdo: os dados da avaliacdoestEm vinculados a
premiacdo ou punicdo, mas sim as informacdes g@sapo aumentar a

gualidade do servico.



v' Adesdo voluntéria: estabelecer um programa deagaaique tenha um maior
namero de participantes a fim de garantir legitadiel politica.

v'  Legitimidade: visa a construcdo de indicadoresgjaaéos, capazes de dar
significado as informacdes e a construcao de irdgfies fidedignas capazes
de ser absorvidas pela comunidade académica, ggina garantir legitimidade
técnica.

v' Continuidade: este principio permite a comparadia dos dados de um
momento e outro revelando o grau de eficacia dadidag adotadas, e

também testar a confiabilidade dos instrumentossaesultados.

A luz deste enfoque, verifica-se que a avaliac&thén deve ser efetuada em toda a
organizacdo educacional, com indicadores uniforrpaga a comparabilidade de suas
informacdes internas e ndo com vistas a compadad#i entre uma instituicdo e outra.
Cumpre respeitar as diferencas de cada institusg@diando a realidade na qual ela se
encontra, aprimorar as atividades para melhorgualidade e ndo com o intuito de julgar ou
punir a organizagcdo, conferir a confiabilidade dafrmacdes através de um numero
expressivo de participantes. A continuidade destegsso com indicadores uniformes
permite a comparabilidade dos resultados interaasrgaanizacao.

O processo de avaliacdo propde também firmar \aldrgalavra valor esté inserida
na palavra avaliacdo, ndo podendo, desta forma, degseu sentido valorativo (RISTOFF,
1999).

Para Dias Sobrinho (1997), “vamos chegando a urnettande avaliagdo muito mais
complexo e abrangente que descobrir atributos gajubs graus de aceitabilidade de um
programa, de procedimento de ensino ou do compertEmde um individuo ou de um grupo
[...]". O autor propbe um processo em que 0S aepeetas etapas se articulem de forma
organizada. Mais do que uma simples medida epiaddiavaliacdo é um processo que requer
a articulacao de diferentes etapas e procedimarttasados em todas as atividades humanas.
Diz ele, ainda, que a melhor avaliagdo ndo € nadassente a que esclarece os problemas e
cala as duvidas e divergéncias.

Apds conhecer os aspectos da avaliacdo tem-se @ nmais clara de sua
complexidade. Avaliar ndo € a aplicacdo de um Empguestionario pois envolve toda uma

organizacao e esta €, em si, um objeto complexo.



3.2 Critérios de Avaliacao

Tendo em vista que avaliar é algo complexo, ideatifcritérios de avaliacdo para
organizacdes educacionais também € bastante camplex

Para Brotti (2004), os varios modelos de avaliaidesempenho desenvolvidos para
outras organizacdes podem ndo ser aplicaveis @nimegdes educacionais, posto que 0s
objetivos tracados para as primeiras ndo fornecera forma clara para a avaliacdo das
segundas.

A organizacdo educacional, devido as suas pedad@des, torna-se algo complexo
quando se trata de “como” avaliar. Sendo tal omgapdio propagadora do conhecimento, cada
participe do processo procura uma informacao, €ezlgs 0 governo, os professores e 0s
alunos.

Belloni (2000) diz que ndo h& consenso entre amig@és de conteddo no que diz
respeito a critérios de avaliagdo, no entanto existuas referéncias importantes:

- um conjunto de critérios substantivos, como giaale, pertinéncia, relevancia,
eficacia social, importancia e utilidade, que seeferem a compromissos
institucionais ante as necessidades politicas teraid da sociedade e que estédo
associadas a um construto que chamamamidiédade institucional: e ,

- um conjunto de critérios instrumentais, como prisitidde, eficiéncia, eficacia e
efetividade, que se referem a objetivos de um catastjue chamamatesempenho
organizacional (BELLONI, 2000, p. 30 grifo do autor).

Diante do exposto, verificam-se aspectos externostegnos da organizacdo. A
qualidade institucional estd mais associada aoscasp externos pois estes se referem a
compromissos politicos e culturais da sociedadeqam a instituicdo esta inserida. J4 o
desempenho organizacional associa-se a aspectrgaosit visto que esta ligado ao seu
objetivo interno.

Ainda segundo Belloni (2000), a avaliacdo instinal centra seus objetivos em
projetos externos a instituicdo, usando a avaliggidesempenho como forma para alcancar
esses objetivos. Para o autor, a avaliagdo de gesdm € organizacional e interna, e através
de critérios julga a entidade educacional. Ele eslties formas de avaliacdo de desempenho

distintas através de trés formas, também distid@spservar o objeto:

v" Dimensdo técnico-operaciona] que procura conhecer 0S recursos, 0s
resultados e as relagcBes de producdo que ocorrem intarior da
universidade, e cujos critérios de avaliagdo sapradutividade e a
eficiéncia.



v" Dimensagpedagoégica que esta relacionada com os processos educacionai
propriamente ditos, tem como referéncia os objstiv® as metas
organizacionais, cujo critério de avaliacao ¢ eaefa.

v" Dimensdaopolitica, que busca aferir em que medida a instituicao emuns
responder aos desafios que Ihe sdo impostos, emgato cumprimento da
missdao institucional. O critério de avaliacdo éediedade (grifo do autor).

Essas trés formas envolvem toda a instituicdo atedwao principio da globalidade:
docentes, discentes, técnicos administrativos it@aperacional), ensino-aprendizagem
(pedagogico) e a relacdo da instituicido com a cadade externa (politica).

Para Belloni (2000) a efetividade esta relacionamia as necessidades e os objetivos
politicos da sociedade; desta forma, nem sempilist& @omo um critério de avaliacdo de
desempenho. Para a sua mensuracao € importanse goaheca a missao da instituicdo, seus
objetivos e sua interacdo com os recursos dispignigem os métodos académicos e 0s
resultados alcancados, pressupondo, assim, a igdeley como critério. A eficdcia da
avaliacdo pode ser vista através da analise desivadg e metas (PPRurriculum, politicas
de pesquisa e extenséo, entre outros) tracadosesuwtados alcancados. A eficiéncia tem por
base a confrontacdo entre os recursos utilizadissresultados alcancados pela organizagéo
bem como por um conjunto de instituicbes semelisaidas como referéncia.

Avaliar uma instituicdo dentre esses trés critéfedstividade, eficacia e efetividade)
nao é facil. Desta forma, 0 processo precisa sengiuso e observar cada passo da avaliacao,

pois a emisséo de um juizo de valor equivocado pedprejudicial para o objeto estudado.

3.3 Breves Referéncias sobre o Conceito de AvalidgdEnsino-Aprendizagem

Esta secdo tem como objetivo, como bem o indicatitglo, apresentar um passeio
descritivo por algumas das varias visdes que irdamno conceito de avaliagdo do ensino-
aprendizagem, aqui utilizado.

As reflexdes partem da premissa de que a aval@dg@aprendizagem tem como papel
importante auxiliar na construgdo do conhecimerdoallino, bem como na metodologia
utilizada para promover o conhecimento, motivandcalono a almejar corrigir suas
deficiéncias. Neste sentido, fica evidente quetodesse atém a questdo da avaliagdo como

um instrumento para auxiliar a formacao do alunstadciando-se portanto, do conceito de



avaliacdo como julgamento punitivo desvinculado pmcesso ensino-aprendizagem
(BURIASCO, 2000apudOLIVEIRA e SANTOS, 2005).

Estabelece-se, entdo, uma vinculagcédo entre o p@easliativo e 0 processo ensino-
aprendizagem. Diante do descrito, cumpre tecereBreonsideracdes sobre o processo de
ensino-aprendizagem.

Tavares (2002apud FREZATTI, FILHO, 2003) entende ensino como sendtau
atividade educacional mais especifica cujo objetivacilitar, para o aluno, a apropriacao dos
conhecimentos referentes a area de seu intergeseife®. Nesta linha de pensamento, estes
autores entendem a aprendizagem como um procegsitivo por meio do qual o aluno
adquire conhecimentos e se capacita para suagatecam o mundo. Tendo em vista a
centralidade do processo de ensino-aprendizageformacao do individuo, fica evidente a
necessidade de verificacdo e a avaliacao de teégs0. Destaca-se mais uma vez a nocao de
avaliacdo como parte do processo ensino-aprendizag® oposicdo a nocdo de avaliagdo
como julgamento que resulta em aprovacao ou repaova

Esta mesma visdo € compartilhada por Hadji (2apud CARMO et al, 2004), que
considera a aprendizagem como ponto central deaa&ial— avaliacdo construida por meio de
uma pratica pedagodgica focada na aprendizagem.na@0D4) segue esta linha de raciocinio
adicionando mais uma reflexdo: o processo avatiatieve ser uma construcdo coletiva
realizada por meio de dialogo entre os sujeitosleidos - docente e discente. Esta nogéo de
avaliacdo como parte integrante do processo daaagprendizagem coloca o professor como
“responsavel”’, como agente facilitador da constugé& conhecimento por parte do aluno,
sendo a avaliacdo um dos eixos de sua acao (BZUREK, apud OLIVEIRA, SANTOS,
SUHEMIRG, 2004).

Entretanto, pensar a avaliacdo como responsalslidadlusiva do professor € uma
atitude reducionista uma vez que a avaliacdo daveleer toda a instituicdo — docentes,
discentes e funcionérios — e a comunidade ext&teste contexto, a avaliacdo se apresenta
COmo um processo continuo, pro-ativo, flexivelatualizado, em que o desenvolvimento do
aluno deveria ser acompanhado - suas habilidadegeténcias, dificuldades - e que néo se
concentra, apenas na mensuracdo do desempenh¢HAalI, 2001,apud CARMO et al,
2004), assegurando, assim, uma relagdo do qugedgaim com o que é realizado. Em ultima
instancia, a avaliagdo tem como objetivo a garatgigualidade. Entende-se, aqui, qualidade
como preocupacao constante, tanto das instituigfies)to de docentes, de discentes, bem
como da comunidade na qual a instituicdo estaids€¢FREITAS, 1995; DURAHM, 1990;
BELLONI, 1995; MATTOS, 1990). Embora a preocupag&®pa comum, verifica-se que o



entendimento de qualidade assume varias definiggpgndendo do envolvido, seja ele uma
instituicdo, um quadro de docentes, um universdistentes ou o contexto social que acolhe
todas estas instancias. Assim, percebe-se quééaaide qualidade ndo é absoluto, mas sim
relativo a quem faz e sofre o processo de avaliacao

Para que o processo de avaliagcdo seja realizadmreuestabelecer uma distincao
entre técnica de avaliacdo e instrumento avaliai®iveira e Santos (2005) entendem a
técnica em termos mais gerais, envolvendo decdewaliador quanto a forma de proceder
em sua avaliacdo. O instrumento, por sua vez, tesiize-se Como 0 recurso a ser utilizado na
avaliacdo e pode assumir caracteristicas especifmao, por exemplo, a habilidade que se
pretende conhecer do aluno. O instrumento avabateve contemplar todos os aspectos que
se fizerem presentes no objeto avaliado. A provargen como um dos instrumentos
avaliativos mais utilizados pelos professores, seguesultados obtidos em questionarios
aplicados a alunos, conforme publicacdes investigaDa perspectiva do aluno, a prova se
configura como um acerto de contas, entre docentésscentes. Oliveira e Santos (ibid.)
sugerem uma revisao deste conceito de avaliac&capmiova, como qualquer outro meio de
avaliacao, deve ser um momento privilegiado emaguieabilidades e dificuldades dos alunos
serdo expostas, facilitando um trabalho postermaprimoramento dos pontos fracos, por
meio dela evidenciado$leste contexto, a constru¢cdo de um instrumentbaiva adquire
relevancia. Royero (2003pud HORTALE, MOREIRA, KOIFMAN, 2004) discute a
construcdo de instrumentos avaliativos como megassobjetivos (métodos e técnicas) de
interpretacdo da realidade educacional. Santosna F2005) salientam o suporte que bons
instrumentos podem oferecer a avaliagdo, fornecenudbsidios para permitir ao docente
intervir, com sucesso, no processo ensino-apregelzaconforme necessidades individuais
identificadas.

No novo contexto de avaliacdo intrinsecamente Vauau ao processo ensino-
aprendizagem, as provas tradicionais ganham nava®dés, que passam a incluir a meta-
cognicdo e as estratégias de aprendizagem dos apstad (OLIVEIRA, SANTOS,
SUHEMIRO, 2004). Esta nova configuracdo envolve tdizacdo de uma série de
instrumentos de avaliacdo, num processo contintentkitodo o periodo letivo, 0 que vem
por trazer ao professor informacdes importantesresab progresso dos seus alunos
(NASCIMENTO, PUTVINSKIS, TAKEI, 2002).

Pelo exposto acima, fica evidente quaavo conceito de avaliacdo € visto por uma
perspectiva formativa, em oposicdo a nocdo de apddi somativa, por resultados
(ANDERSON e KRATHWOHL, 200pudJUNIOR, 2004). Enquanto a avaliagcdo somativa,



calcada no produto final, apresenta problemas ioglados a classificacdo e excluséo e a
relacbes de poder entre professor aluno (ESTEBAMNO Zpud OLIVEIRA, SANTOS;
DEPRESBITERIS, 199apudOLIVEIRA, SANTOS, 2005), a avaliacao formativaaaada

no apoio ao aluno para facilitar sua aprendizagetesenvolvimento, no contexto de um
projeto educativo maior (PERRENOUD, 199dudCARMO et al.,2004).

Numa dimensdao histérica, € importante que a a\d@diaglucacional tenha como ponto
de andlise o vinculo individuo-sociedade. E, aimpddsta analise, é fundamental que a
avaliacdo da aprendizagem entenda a atividade lamanacdo pratica dos homens,
pressupondo andlise do motivo e da finalidade des®a (BARROS, 1998pudBARRETO,
2001).

A partir das reflexdes desenvolvidas, este estigléd em posicdo de apresentar a
definicdo de avaliacdo do ensino-aprendizagem igicemou a pesquisa aqui relatada:
entende-se avaliagcdo do ensino-aprendizagem comomomento privilegiado em um
processo continuo em que se busca aferir o conbetindo aluno para auxiliar na sua
formacdo e na sua interacdo com a sociedade. Qitdoegarte fundamental desse momento
privilegiado por ser o agente da intervencdo nacesso, a partir do perfil delineado nos

instrumentos avaliativos.

3.3.1 Avaliagéo do Ensino-Aprendizagem

A maior preocupacdo dos alunos, na maioria dassyezeobter aprovacdo na
disciplina. Por ocasido da exposicdo do plano deeno professor sempre se depara com
questionamentos acerca da forma de avaliacdo. Assamavaliacdo é vista como um
instrumento de medicdo tanto para professores gyuané alunos. Conforme Antunes (2002),
“[...] avaliar plenamente é imprescindivel, ainde gnedir seja extremamente confortavel”.
Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem, desdeista na sua esséncia, mostra sua

importancia, porém medir € intrinseco a avaliagao.



Para Luckesi, 1997, p. 25:

A funcdo verdadeira da avaliacdo da aprendizagera aexiliar a construcao da
aprendizagem satisfatoria; porém, como ela esthateada nas provas e exames,
secundariza o significado do ensino e da aprendimagcomo atividades
significativas em si mesmas e superestima os exameseja, pedagogicamente, a
avaliacdo da aprendizagem, na medida em que eptil@izada pelos exames, ndo
cumprird a sua fungdo de subsidiar a decisao dsonielda aprendizagem.

A tomada de decisdo para a melhoria da relacdoeaprendizagem € auxiliada pela
avaliacao da aprendizagem, esta se torna um poogassnao visa somente ao produto final,
mas sim ao desencadear desse produto.

A avaliacdo da aprendizagem, para Luckesi (19%f)y & funcdo de qualificar a
aprendizagem do educando e ndo de classificar.nast(2002) apresenta ainda as seguintes
funcoes:

v Identificar pontos fortes e fracos nos programasaulares.

v’ Identificar métodos de ensino, material escolagainrsos empregados com o
objetivo de melhorar o curriculo.

v Identificar, nos alunos, suas competéncias e g#etiias.

v Informar os resultados obtidos aos alunos e pais, sentido de
aperfeicoamento.

v' Fornecer dados, sobre a estrutura de ensino eigeatpcente com o propdsito
de aperfeicoar o trabalho desenvolvido.

v' Todos os envolvidos no processo educacional deeencanhecimento das
acOes desenvolvidas, para que auxiliem na tomadaledesdo quanto a
melhoria das praticas desenvolvidas.

v' Mostrar aos alunos que através de seus propriokadss da aprendizagem é

possivel se auto-avaliarem.

Como observado a avaliacdo da aprendizagem quadia ypara qualificar o ensino-
aprendizagem, traz inUmeras informacdes que anxitia tomada de decisdo neste processo
de qualificacdo. A avaliagdo da aprendizagem n&ole® somente o ambiente da sala de
aula, nem somente o professor e o aluno, mas tanibéos os envolvidos no ambiente
educacional.

Segundo Franco (199(Gapud BARRETO, 2001), é importante contextualizar a
avaliacdo da aprendizagem vinculando individugesiacle em uma dimenséo historica. “Dai

ser fundamental para a avaliacdo da aprendizagerno@ms os niveis 0 entendimento da



atividade humana, da agéo préatica dos homens, @mpssupde a analise do motivo e da
finalidade dessa a¢ao”, (FRANCO, 198pudBARRETO, 2001).

A avaliacdo diagnostica € um instrumento auxiliaragirendizagem, pois possibilita
saber em que estagio se encontram 0s objetivoogias pelo sistema de ensino. Aos
professores informa como estad o andamento do &eallio; aos alunos, informa em que nivel
de compreensao se encontram, podendo auxilid-ltisanmnalmente a atingir seus objetivo
(Luckesi, 1997).

Para Barreto (2001), um novo paradigma da avaliaeéo sendo construido atraves
dos estudos psicopedagdgicos: uma avaliagdo caidseualitativo, com maior énfase para
a avaliacdo formativa, buscando compreender commidnam 0S mecanismos de
aprendizagem e a constru¢cdo do conhecimento pefo.al

Buscar compreender como funcionam os mecanismapréadizagem e a construcao
do conhecimento pelo aluno é fazer avaliacdo dstgrade serve para a democratiza¢do do
ensino. “[...] a avaliagdo deverd ser assumida comoinstrumento de compreensdo do
estagio de aprendizagem em que se encontra o alendp em vistatomar decisdes
suficientes e satisfatérias para que possa avangaseu processo de aprendizagem
(LUCKESI, 1997, p. 81)".

A interacdo entre professor, aluno e sistema dex@npor meio da avaliacdo da
aprendizagem, torna-se mais ativa. As informac@®md ser repassadas aos interessados
para que, a partir de entdo, se possa saber e&itean que cada ator se encontra e, com elas,

identificar os pontos fracos e fortes do processergino-aprendizagem.



4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este topico visa a identificar a melhor forma a g#lizada, neste estudo, para a
obtencdo da resposta do problema levantado pelguipas tendo em vista os objetivos

propostos.

4.1 Procedimentos para Levantamento da Bibliografia

A pesquisa bibliogréafica se desenvolveu em dois emas distintos: no primeiro, o
estudo foi fundamentado em embasamento tedrico remm@endo livros, artigos e a Lei
sobre o Projeto Politico-Pedagdgico. Dentre a dujjpdifia pesquisada estao: Lei n° 9.394/96,
“Projeto Politico-Pedagogico: Uma Construcdo Petdsivrganizado por llma Passos A.
Veiga, “Universidade e Avaliacdo: Entre a ética enercado” de autoria de José Dias
Sobrinho; no segundo momento a pesquisa utilizourses bibliograficos, para fundamentar
a elaboracdo da avaliacdo. Tal pesquisa foi relizam livros, normas e principios, tais
como: Manual das S/A, Principios Fundamentais detabiidade e Normas Brasileiras de
Contabilidade, Lei n°. 6.404./76, Contabilidadeddutoria (FEA/USP).

4.2 Procedimentos para Coleta de Dados

Este topico discorre sobre a forma empregada natrogdo da avaliacdo de
conhecimentos, o instrumento avaliativo utilizadogcoleta de dados e a tabulagdo dos
dados obtidos.



4.2.1 Justificativa para Utilizacdo do InstrumeAta@liativo - Avaliagao

A utilizacédo da avaliacdo como instrumento parateofie dados ocorreu por conta de
um estudo, feito pela académica, para verifical quetrumento avaliativo € usualmente
utilizado para verificar a aprendizagem dos alunos.

A populacdo dessa pesquisa foi constituida deogieds com conceito “A” no
sistema QUALIS/CAPES, triénio 2004/2006, na areaAdeninistracdo, Contabilidade e
Turismo, que publicaram artigos referente ao tewadiagdo do ensino-aprendizagem; anais
do Congresso USP de Iniciacdo Cientifica em Colidabie, Congresso USP de
Controladoria e Contabilidade — ambos na éarea temétPesquisa e Ensino em
Contabilidade”; e anais do EnANPAD, na éarea teraatiEnsino e Pesquisa em
Administracdo e Contabilidade. As publicacdo andks referem-se ao periodo de 2000 a
2005.

Como resultados a pesquisa apontou a predomind@ieciteste/questionario (50%)
como instrumento para avaliar o ensino-aprendizagébserve-se que: (i) o teste esta
associado a uma avaliacao do tipo prova; e, (&) antigos que denominaram o instrumento
avaliativo utilizado de “questionario”, como a fanmde obtencdo de resposta, este
instrumento esta vinculado a “prova’, razdo pelal goptou-se por juntar estes dois
instrumentos em uma mesma categoria - prova.

Diante desse resultado, este estudo optou-se fimauavaliagcdo do tipo prova para

coletar os dados.

4.2.2 Construcao da Avaliacéo



A técnica utilizada para a coleta de dados foi kcagho de uma “avaliacdo de
conhecimento” elaborado pela académica. Por mesiteldo Departamento de Ciéncias
Contabeis da UFSC foi possivel identificar o tadal alunos ingressantes na disciplina
Contabilidade 1V, matutino e noturno, do semesf@721, que sera a populacdo total a ser
estudada neste estudo. A populacdo estava assihudda: (i) periodo matutino: 24 (vinte e
quatro) alunos ingressantes em Contabilidade IY,périodo noturno: 35 (trinta e cinco)
alunos ingressantes em Contabilidade IV. A avatiat@iaprendizagem foi aplicada no inicio
do semestre de 2007 para as duas turmas. Apogacdipl da prova, a amostra real ficou com
uma populacdo de 42 (quarenta e dois) alunos, sEddezoito) do periodo matutino e 24
(vinte e quatro) do periodo noturno.

Com a finalidade de ajustar distor¢cdes na avaliad@oconhecimento quanto ao
conteudo e a duracdo da mesma antes de sua aplieacsala de aula, ela foi aplicada a uma
ex-aluna de Contabilidade Il que n&o participasapdpulacdo total, pois esta, atualmente,
nas fases finais do curso. ApOs esta experiéngi@oea sofreu alguns ajustes para que
pudesse ser mais bem compreendida quando aplicadmale de aula. A prova possuiu 11
(onze) questbes e foi elaborada para ser respomaid® (duas) horas/aula. As questdes
partiram do programa da ementa da disciplina de¢abdmade IlI.

Apresentamos abaixo as caracteristicas de cadtiqupse compbs o teste:

- Questédo 1:aborda diferentes assuntos: (i) Ativo Permanentavestimento, (ii)
Ativo Permanente — Imobilizado, (iii) Ativo Diferid (iv) Resultado de Exercicios Futuros e
(v) Patriménio Liquido — (a ) itens: 5 itens paesposta V ou F; (b) grau de dificuldade:
facil.

1 - Classifique as sentencas em verdadeiro (V) algo (F):

a — () Investimentos, registrados no Ativo Peremie, sdo inversdes financeiras de carater penteamgie geram
rendimentos e ndo sédo necessarios a manutencéividade fundamental da empresa.

b — () No Ativo Permanente Imobilizado sdo regdos os itens de natureza permanente que podendoo ser utilizados
para a manutenc¢do da atividade fim da empresa.

?uajsos.) No grupo do Ativo Diferido séo registoadtens de natureza permanente que beneficiasatiagos de exercicios

d - () O grupo Resultado de Exercicios Futurogalieceitas ja recebidas que efetivamente deeemesonhecidas em
resultados em anos futuros, deduzidas dos custespesas correspondentes, incorridas ou a incorrer.

e — () O Patrimdnio Liquido possui as seguistéxlivisdes: Capital Social, Reservas de Capital,riResele Reavaliacdo,
Reservas de Lucros e Reservas de Lucros ou Prepdeosulados.

- Questdo 2: Ativo Permanente — Investimento, com foco em diassdo de

investimento — (a) itens: 6 itens para respostal ¥; (b) grau de dificuldade: dificil.

2 — A Empresa A adquiriu, em 31/01/07, investimensoem outras duas empresas: B e C.

Algumas informacdes importantes na data da aqoisica

- O Patrimdnio Liquido e o Capital Social da Emprasaam, respectivamente, de R$ 300.000,00 e R$ 2390,
- As Empresas B e C foram constituidas nesta mestad31d01/07);

- Adquiriu da Empresa B, 68.900 acdes a R$ 1,00, cahalo 38.900 acdes ordinarias e 30.000 prefaisnci



- Adquiriu da Empresa C, 2.100 a¢des ao valor de®$$endo todas preferenciais.
- O Capital Social da Empresa B € de R$ 130.000,00@9 acdes ordinarias e 40.000 a¢des preferen@disicro apurado
no final do ano foi de R$ 11.000,00;
- O Capital Social da Empresa C é de R$ 70.00000@b acdes ordinarias e 20.000 a¢des preferenadiscro apurado
foi de R$ 25.000,00.
Obs.: (1) O lucro apurado nas duas empresas &imehte distribuido como dividendos.

(2) Desconsidere qualquer efeito da Céwddonetaria.

Mediante essas informacdes assinale verdadeiroy(¥glso (F).
a—( ) AEmpresaB é uma controlada da Empresa& Avaliada pelo Método de Custo.
b-( ) AEmpresa C nao é um investimento rel@vanpor isso, é avaliada pelo Método de Custo.

c- () AEmpresa C é avaliada pelo Método dedCpsis ndo atende nenhuma exigéncia para seadaghelo MEP.
d - ( ) AEmpresa B é uma equiparada a coligadaela Empresa C ndo se enquadra nem como coligadaamao
controlada.

e —( ) Os dividendos a serem distribuidos geipresa C sédo no valor de R$ 750,00.
f—( ) O saldo final da conta Investimentos daapEesa B, que aparecera registrado no Balanco Patahta Empresa A
em 31/12/07, é de R$ 68.900,00.

- Questao 3 Ativo Permanente — Investimento, com foco em @@ para perdas em
investimentos — (a) itens: 1 item para assinalegsposta correta,; (b) grau de dificuldade:
médio.

3 — Assinale a(s) alternativa(s) correta(s):

A Cia A possui investimentos (adquiridos em 15/08/X4 Cia. B, avaliada pelo Método de Custo e contaloib na data de
31/12/X6 por R$ 25.000,00. Seu PL e CS séo respeatinte de R$ 111.000,00 e R$ 80.000,00.

A Cia B apresentou nos ultimos 3 anos prejuizosuePsdrimonio Liquido decresceu em 25% desde o dllérercicio em

gue apresentou lucro. Pelas previsdes financeig@asha perspectiva de a Cia B melhorar em curto prazo
Obs.: Desconsidere qualquer efeito da Corregdo Maae

a-( ) O valor da provisdo para perdas é dé.R50,00.
b-( ) Ovalorda provisdo para perdas é §#2ER000,00, isto é, 25% do CS da Cia B.
c—( ) Aproviséo para perdas é consideradadespesa operacional.

- Questao 4:Ativo Permanente — Investimento, com foco em dagidesagio — (a)

itens: 1 item para responder o valor do agio oagies (b) grau de dificuldade: médio.

4 — A Empresa B é uma coligada da Cia. A, uma vez gesta detém 30% das agbes da Empresa B, e estestimento
é relevante para a Cia A. O valor total da transagéi (de compra das agées) foi no valor de R$ 213.300,
Considerando que na data da transagdo o PL da Enrpres de R$ 497.700,00 e seu CS era constituid®5led® acbes
(a0 valor nominal de R$ 1,00 cadajjual o valor do &gio ou desdgio incorrido nessa trsacdo ?

Obs.: Desconsidere qualquer efeito da Corregdo Maae

- Questao 5:Ativo Permanente — Imobilizado — (a) itens: 5 stele assinalar V ou F;

(b) grau de dificuldade: facil.

5 - Classifique as sentengas em verdadeiro (V) caigo (F):

a- () Os bens classificados Imobilizado em Aneliato — Bens em Uso na Fase de Implantacdo, mesamulesima parte
em uso, nada deve ser depreciado.

b — ( ) Uma empresa adquire um equipamento gqe@igara de servicos extras para monta-lo quanéochsgar. O bem
sera contabilizado no Imobilizado em andamentovelor despendido com a montagem sera incluso rno desaquisi¢éo
do bem.

¢ — ( ) Os dispéndios decorrentes da aquisicdanddem importado serdo contabilizados Despesa Aguisicao de
Equipamentos.

d—( ) AEmpresa S recebe um terreno como dodg@®refeitura para expansao de suas atividaokess @ Empresa S nao
iniciar4 as obras no terreno neste exercicio satdéide jA no momento da doacéo alugar a terceissim, a Empresa S
registrara este terreno no Imobilizado em andamei@onstrucdo em andamento.

e — () O adiantamento feito a terceiros pooerenda de algum bem do imobilizado é contabilizagidmobilizado em
Andamento — Adiantamento para inversdes fixas.



- Questao 6:Ativo Permanente — Diferido — (a) itens: 5 itemsassinalar V ou F; (b)
grau de dificuldade: facil.

6 - Classifiqgue as sentencas em verdadeiro (V) calgo (F):

a — () O Ativo Diferido e as Despesas Pagas dypéelamente tem o mesmo sentido, segundo a L&.404/76; se
diferenciam porque o Ativo Diferido € para despesafizaveis a longo prazo, enquanto a outra pespebas a curto prazo.
b — () As contas registradas no Ativo Diferidgo&® amortizado no periodo de tempo em que estiveoatribuindo para a
formacéo do resultado da empresa.

c—( )ALein° 6.404/76 veda a amortizagae contas registradas no Ativo Diferido em prazzesor a 10 anos.

d — () A amortizagdo das contas registradas tha Diferido ocorre em apenas dois momentos: gaaahclui-se que o
bem/direito é infrutifero e a partir da geracadedpeficios.

e — () Afim de manter o critério de contragési de receitas e despesas, muitas vezes gastssriara contabilizados
como despesas operacionais ndo o sdo, e sim séabitieados no Ativo Diferido, como por exemplo,valor de uma
andlise de viabilidade técnica para langamentage produto no mercado

- Questao 7:Empréstimo e Financiamento — (a) itens: 4 itema pasponder; (b) grau

de dificuldade: médio.

7 — Em 31 de junho de 2007 a Cia Topa Tudo solicitaynto a uma institui¢do financeira nacional, o “Barco Y”, um
empréstimo no valor de R$ 2.040.000,00. Este empiiésd foi liberado em uma Unica parcela em 31 de agmg2007. O
valor liberado foi de R$ 1.780.584,00, através denmudepdsito em nossa conta corrente junto a esta fitgicdo. A
diferenca entre o valor solicitado e o valor liberdo corresponde aos juros deste empréstimo, que o dBco Y” ja
descontou. Estes juros correspondem a 24 parcelasideal valor.

Sabendo-se que o empréstimo devera ser liquidado amma Unica parcela, 24 meses apoés a liberagdo doméstimo e
gue o contrato de empréstimo estipula que a atuabizdo do empréstimo seja de 0,4% a.m. :

a - O valor da conta Corre¢do monetaria prefixad@®tt0/2007 é de e ela é otzakaf

b - O valor da conta Juros incorridos em 31/10/20@@ e ela é classificada

- Questao 8: Debéntures — (a) itens: 5 itens para assinalaruM~p (b) grau de
dificuldade: facil.

8 - Classifique as sentencas em verdadeiro (V) €also (F):

a—( ) Asdebéntures podem ser ou ndo codesrém acoes.

b—-( ) Acolocagdo de debéntures no mercadgeagastos e estes sdo contabilizados integralment@mmento do
pagamento como despesas com divulgacdo para cajgkag¢écursos.

c—( ) Asdebéntures sao titulos de médimgd@razo emitidos pela companhia com garanti:daspropriedades,
bens ou aval do emitentes e fornecem a compantiesas para financiar suas atividades.

d-( ) Somente as debéntures conversiveig;éasaoncedem participacdes.

e—( ) Ovalordo prémio emitido nas debémtulevera ser registrado como Receita a ApropriaResultados de
Exercicios Futuros.

- Questao 9:Resultado de Exercicios Futuros — (a) itens: rh ipara responder; (b)

grau de dificuldade: médio.

9 — A Cia Pacheco loca um imével que ndo esta sengsado, para terceiros no valor de R$ 20.250,00 pgberiodo de 2
anos. O Cia. Pacheco efetuou alguns consertos, eB/X®, para alugar o imével no montante de R$ 1.50m). O
contrato estipula que nenhuma parcela recebida pelaluguel serd devolvida, mesmo que o locatario ddva o imével.
O valor de R$ 20.250,00 foi recebido na assinatuto contrato 07/X5, montante total aos 2 anos de auel.

O saldo do grupo Resultados de Exercicios Futunod X5 é de R$

- Questéo 10:Reserva de Reavaliagdo — (a) itens: 5 itens pmiaaar V ou F; (b)
grau de dificuldade: facil.

10 - Classifique as sentengas em verdadeiro (V) €also (F):



a—( ) Aconta Reserva de Reavaliacdo deve ssggegada em: reavaliacéo de ativos propriosvaliagdo de ativos de

coligadas e controladas avaliados pelo método diaa§ncia patrimonial e pelo método de custo.

b — ( ) O primeiro estagio para proceder a réag@ab é serem nomeados trés peritos ou uma emgspsaializada para
efetuar a reavaliagao.

c—( ) A contrapartida de um aumento do vatbativo, pela reavaliacéo, sera a crédito da cBeterva de Reavaliacdo
no Patrim6nio Liquido;, tal valor ndo seré recqitas esta em consonancia com o Principio Cont&biRdalizacdo da

Receita.

d-( ) Abaixa da Reserva de Reavaliagdo o@menedida que nova reavaliagdo for feita, istoa@sfere-se o valor da
primeira reavaliagédo para o resultado e contabi&za nova reavaliacéo.

e—( ) ALein° 6404/76 denomina de reavabagdpossibilidade de se avaliarem itens do atdlo geu valor de mercado.

- Questao 11:Patrimdnio Liquido — (a) itens: 5 itens de assin® ou F; (b) grau de

dificuldade: facil.

11 - Classifique as sentengas em verdadeiro (V) @also (F):

a—( ) O Capital Realizado é a diferenca enty@t@laSubscrito e Capital a Integralizar e esta a&boitizado no grupo
Capital Social.

b — ( ) A Reserva de Capital é constituida porresloecebidos pela companhia e que nédo transitamrgmiltado como
receitas, como por exemplo a contrapartidas dodtael®s de exercicios futuros.

¢ — () A conta Reserva de Lucros estd segregadeReserva Legal, Reserva Estatutaria, Reserva parangémcias,
Reservas de Lucros a Realizar, Reserva de Lucro paansio e Reserva especial para dividendo obrigatdo
distribuido.

d — ( ) A conta Lucros ou Prejuizos Acumuladosesenta a ligacdo entre o Balango Patrimonial e Detraxdo do
Resultado do Exercicio.

e — () Independente de existirem prejuizos atagos, esta conta sempre sera credora, situac&ssdeia para estar
classificada no Patriménio Liquido.

A classificacdo quanto ao grau de dificuldade seguiseguinte critério: (i) facil -
questdes somente de assinalar; (i) médio — questdaum calculo; (iii) dificil - questbes que

requeriam mais de um calculo.

As questbes abertas, para Lakatos e Marconi (19968) as que permitem ao
informante responder livremente, usando linguagedpria e emitir opinides”. Ja as
perguntas fechadas permitem a escolha de uma Opgée de resposta. Quanto ao objetivo
das perguntas, estas sao perguntas de fato pafaekro perguntas concretas e por referirem-
se a um dado objetivo. Desta forma, com o intugoeglcluir ao maximo qualquer duvida
sobre qualquer questéo, optou-se por fazer somertdes objetivas.

Para saber de quais médulos os alunos acreditaratorthecimento, qual a sua visao
sobre o ensino da disciplina “Contabilidade lll"'se eles tiveram alguma dificuldade na

resolucdo da prova, foram elaboradas 3 (trés) gegstjue seguem abaixo:

1 — De qual(is) dos médulos abaixo vocé consideeappssui conhecimento :
( ) Ativo Permanente — Investimento

() Ativo Permanente — Imobilizado

() Ativo Permanente — Diferido

( ) Debéntures

( ) Empréstimos e Financiamentos

( ) Resultados de Exercicios Futuros

() Patriménio Liquido



2 - Qual a sua visdo sobre o ensino da discipioatabilidade 111"?

3 — Sobre este ‘Teste’ aplicado, houve algumaud@de na resolucao de alguma questdo? Qual (is)?

4.2.3 Tabulacdo dos Resultados

Apés aplicar a prova nas duas turmas, os resul@deleada uma foram expostos, por
meio de tabulacdo em folha-sumario. Para Andrad@l(? “a tabulacdo consiste em dispor os
dados em tabelas, para maior facilidade de repes®Enm e verificacdo das relacbes entre
eles”. A folha-sumario dispora de informacfes coras: questdes e o0 modulo ao qual
pertencem, o acerto de cada questdo, a média de agnota de cada aluno.

Para fins deste estudo, o médulo corresponde amtasabordado em cada questao;
assim, a questao dois pertence ao modulo “AtivanBeente — Investimento, com foco na
classificacdo dos investimentos”.

Aos resultados obtidos foram dados tratamentosapitisticos com o uso de uma
medida de tendéncia central denominada “média @tiitai. A medida de tendéncia central
se caracteriza por “representar uma entrada tipacentral, de um conjunto de dados”
(FARBER e LARSON, 2004). Assim a média aritmétieanpite identificar a posicdo média
das respostas obtidas no teste de conhecimentoeddanaritmética foi calculada em cada
mobdulo e separada por turma, para se verifican@éncia central dos acertos.

Os acertos totais, parciais e nulos por modulaniareganizados em graficos, onde no
eixo da abscissa estara o numero de alunos quaracera questao (total, parcial ou nula) e
no eixo das ordenadas a proporcao de acerto déques %, para a analise individual das
turmas; para analise em conjunto, no eixo da asseistard a proporcdo de acerto da questédo
em % e no eixo das ordenadas o percentual de aldnpsoporcdo de cada questédo foi

calculada dividindo-se 100% pelo namero de itengjuistao; como exemplo, a questdo 02



possui 07 itens, entdo cada um corresponde a 1428n, a propor¢cao de acerto total desta
questao corresponde a 100% e a proporgao de alecd® itens corresponde a 42,85%.

4.3 Procedimentos para Analise dos Dados

A andlise das questdes foi feita isoladamente, uezaque este trabalho considera
importante que os alunos tenham conhecimento dedagmenta, pois a ndo assimilacao de
um conteldo pode interferir posteriormente na apragem de um novo conteudo,
respeitando, desta forma, a integralizacdo de pliisas proposta pelo PPP do Curso de
Ciéncias Contabeis da UFSC.

A pontuacdo atribuida a cada questéo foi de 100190 cada - e a pontuacao dos itens
de cada questdo seguiu 0 mesmo modo de pontuagjamuo numero total de itens dividido
pelo valor da questdo a que correspondRana fechar a pontuacéo de 10 pontos foi atribuida
a questao 03 o valor de 1 ponto; tal escolha devasdato de esta ser a primeira questao que
possuia somente um item para respondevaloracdo anéloga deve-se ao fato de que a
esséncia desta pesquisa consiste em identificarem@zado adquirido pelos alunos, tendo,
desta forma, todas as questdes o0 mesmo grau detamgia para este trabalho.

Como a questédo 01 foi constituida por assuntosd@si, cada um de seus itens foi
alocado a uma outra questdo que tratasse do messwt@a e, consequentemente,
aumentando a pontuacgéo desta questdo. A questzai@D,90 pontos e, consequentemente,
cada um de seus itens, 0,18 (0,90/5). As questdeseageberam itens da questdo 01 estédo
listadas abaixo com as novas caracteristicas:

- Questao 02: (a) itens: 07 itens de V ou F; (bjtpacao: 1,08 pontos (0,15 cada item
original da questédo 02 mais 0,18 pontos do itediguestdo 01);

- Questao 05: (a) itens: 06 itens de V ou F; (bjtpacao: 1,08 pontos (0,18 cada item
original da questao 05 mais 0,18 pontos o itendéijjuestao 01);

- Questao 06: (a) itens: 06 itens de V ou F; (bjtpacio: 1,08 pontos (0,18 cada item
original da questdo 06 mais 0,18 pontos do iteind@ questao 01);

- Questdo 09: (a) itens: 02 itens, 01 item de \Fqguestao 01) e um item de calculo
(questao 09); (b) pontuacao: 1,08 pontos (0,9@ra iriginal da questdao 09 mais 0,18 o (iv)

da questéo 01); e,



- Questao 10: (a) itens: 06 itens de V ou F; (tpacdo: 1,08 pontos (0,18 cada item
original da questao 10 mais 0,18 pontos do itend@&wuestao 01).

Para analise dos dados, este trabalhou usou ae$gpde que, se 51% da turma
acertasse mais de 60% da questéo, entdo teriaohassiimilacdo do contetudo pelos alunos.
Para as questdes que possuiam 02 itens, este adfidm que o acerto de um item
corresponderia a 60% de acerto da questdo e matmEtdois itens corresponderia ao acerto
de 100% da questdo. Observe-se que a definicAaadim interfere na pontuacdo dada as
questdes, por exemplo, a questdao 09 possui omgamde 01 item e vale 0,90 pontos, ao
receber o item (iv) da questdo 01 passou a vad&@rdgntos, entdo se o aluno acertar somente
o item da questdo 09 obtera 0,90 pontos, se acanaente o item (iv) da questdo 01 obtera
0,18 pontos. Para os alunos que em alguns moduokrsaeam mais de 55% da questéao,
também sera considerado que eles atingiram o pgesatate acerto minimo (60%) necessario
para afirmar-se que foi adquirido conhecimentoc€rta de 60% da questao foi escolhido por
ser 6,0 a média adotada pela UFSC como minimagqueraim aluno tenha aprovacédo e 55%
em concordancia com o arredondamento de 5,75 parpo®tos; visto ndo haver nenhuma

questdo com proporcéo de acerto de 57,5%, adotentde 55% de acerto.

4.4 Procedimento para andlise da relacdo entre o RRftseiplina “Contabilidade IlI”

Para analisar a relacdo entre o PPP e a discifflioatabilidade 111" utilizaram-se
dados como a ementa da disciplina em questdo é€PadBRCurso de Ciéncias Contabeis da

Universidade Federal de Santa Catarina.

Conforme mencionado anteriormente, o objetivo gdsaCurso de Ciéncias Contabeis
da UFSC, proposto em seu PPP, é “proporcionar us@o\vampla e interdisciplinar da
Contabilidade e do Mercado, formar profissionaisagas de atuar com competéncia e ética,
conscios de sua cidadania, e estimular a pesqaigaea contabil”. E, portanto, politico por
querer formar um cidaddo ciente de sua cidadarp@dagogico por querer formar um
profissional competente e ético dentro do mercadtrabalho, estimulando ainda a pesquisa
contébil.

O PPP do referido curso procura integrar discipliran face disso, a aprendizagem

da disciplina “Contabilidade III” mostra sua releeé, pois contribui para a aprendizagem de



disciplinas posteriores. Para que esta aprendizeggjm eficiente/eficaz sdo necessarios
subsidios de disciplinas ensinadas anteriormerdsirando, desta forma, a integralizacéo de

disciplinas, explanada no PPP do Curso.

Por meio do exemplo de integralizacdo horizontaitido no PPP, foi analisada a
ementa de cada disciplina e a partir de entdo fadantificados os conteldos que deverao ser

agregados ao conhecimento dos alunos para a camficedas disciplinas integralizadas.
Exemplo de integralizacéo horizontal:

- Contabilidade I~ Contabilidade I Contabilidade Ill— Contabilidade Superior

— Analise das Demonstragfes Contabei€ontabilidade Avancada.

Na Contabilidade | pode-se apontar o item da emaguoeafala sobre “Patrimdnio
(bens, direitos e obrigacbes) e Patrimonio Liquid®’importante para os académicos de
Ciéncias Contabeis saber identificar claramentasqiens figuram no patriménio de uma
entidade e, consequentemente, os atributos que lewaitem a ser classificado como ativo
ou como passivo. Esse conhecimento apreendido disstplina influenciara no aprendizado
gue o aluno tera na disciplina Contabilidade Ija@menta contempla conteddos como: ativo
circulante, ativo realizavel a longo prazo e afpesmanente, pois neste estagio € importante

gue ele tenha clareza dos itens que figurarao sessdas.

Dando continuidade ao processo de integralizac&@mos nos ater ao ativo
permanente, posto que este conteudo € abordadonwor profundidade na disciplina
“Contabilidade III". Ao cursar tal disciplina, o wmo devera saber com nitidez quais
elementos figurardo neste item do ativo, pois emt&nlidade | ele aprendeu atributos para
classificar um item como ativo de uma entidade antpuem Contabilidade Il aprendeu as

divisbes do ativo com os itens que poderao sesitilzlos nessas divisoes.

Na disciplina Contabilidade Avancada, quando o @lion efetuar a consolidacao de
matriz e filiais, € importante que ele tenha coithento sobre o ativo permanente —
investimento - para ndo gerar informacgdes equivexad)uando o académico estiver
cursando a disciplina Analise das DemonstracfestdBeis, todos 0s conhecimentos
adquiridos anteriormente serdo importantes paeserdpenho nesta disciplina, pois como ira
analisar uma Demonstracdo Contabil se ndo tiveheammento acerca de alguns conteudos
como a classificacdo dos investimentos de umaasdi@ se as consolidagdes foram feitas

corretamente?



Conforme a exposicao acima, o inrer-relacionamelat® disciplinas proposto pelo
PPP esta presente na grade curricular do cursgual@ exemplo a disciplina “Contabilidade
[lI” por que esta necessita dos conhecimentos &dqsi anteriormente e tem papel
importante para a compreensdo de disciplinas postsey além de contribuir para o

enriguecimento do aprendizado do aluno.

4.5 Enquadramento Metodologico

Este topico fala sobre a metodologia utilizada enesttudo que melhor se adapte a
particularidade da pesquisa em Contabilidade alératender seus objetivos

Para Gil (1989, p.19), pesquisa é “o procedimeatmonal e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problequess sdo propostos”. Esta pesquisa,
quanto aos seus objetivos, caracteriza-se comaitilescuma vez que observa fatos e

procura interpreta-los sem interferir em seus tadak.

Para Gil (1999apudRAUPP e BEUREN, 2003, p. 84), a pesquisa desaritiv

tem como principal objetivo descrever caractedstide determinada populacéo ou
fendbmeno ou o estabelecimento de relagcdes entrea@@veis. Uma de suas
caracteristicas mais significativas esta na ugfipade técnicas padronizadas de
coletas de dados.

Quanto aos procedimentos, a presente pesquisa sddemda bibliografica. Para
Lakatos e Marconi (1990), a utilizacdo da pesgbibtiogréafica propicia o estudo do tema
sob novo enfoque e ndo mera repeticdo do que jufdicado. A sua fundamentacéo esta em
conhecimentos ja publicados em livros, artigos, éenormas.

Este estudo também caracteriza-se como um estudoasie por abordar com
profundidade um assunto de tal maneira que pemnmitaamplo conhecimento, ja que, para
Gil (1989, p.58), “0 estudo de caso é caracterizado estudo profundo e exaustivo de um ou
de poucos objetos, de maneira que permita o seloaengdetalhado conhecimento, [...]".
Nesta pesquisa, 0 estudo de caso apresenta tés fas

- delimitacdo do caso — cotejar o PPP e a ementa isl@pliha de

“Contabilidade " ;



- Coleta de dados — aplicacéo de uma “avaliag&o nlgecomento”;

- Andlise e interpretacdo dos dados — resposta dbepna proposto.

A abordagem deste estudo de caso definiu-se conamtitpiiva e qualitativa.
Quantitativa por utilizar recursos estatisticosapa analise dos dados. Qualitativa por
oportunizar uma analise em relacdo ao objeto dedestPara Lakatos e Marconi (1990),
“andlise e interpretacdo sdo duas atividades tlistimas estreitamente relacionadas e, como
processo, envolvem duas operacfes”. A analise stengm demonstrar as relacoes
encontradas no estudo de caso e a interpretacdoavc®mpreender mais amplamente as
respostas obtidas.

Quanto a fonte dos dados, este trabalho utilizaloslgriméarios e secundarios. Os
dados primarios referem-se a utilizacdo de umagpmara coleta de dados, e os dados
secundarios a utilizacédo de recursos bibliografamso o livro “Projeto Politico Pedagogico
da Escola: Uma Construcéo Possivel”, de lima Passggiga (org.), e documentais, como a
Lei n°. 9.394/96.



5 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo analisa os dados obtidos por meisnéAvaliagcdo de Conhecimento”
aplicada aos alunos ingressantes na disciplinatdbdidade 1V”, manha e noite, elaborado
por meio da ementa da disciplina de “Contabilididide

Sera feita, primeiramente, uma analise de cadaatugndepois uma andlise em
conjunto para identificar as diferencas entre umaa e outra. Como explicado no Capitulo
4, em seu item 4.2.2, a questdo 01 foi desmemlwadas itens foram alocados as questdes
gue tratavam do mesmo assunto, as quais contemplasatens da questdo. Devido a este

fato, a analise iniciar-se-a na questéo 02.

* Questdo 02 — Ativo Permanente investimento, conofoa classificacdo de
empresas e investimento
- manhd a média de acerto dessa questdo foi de 0,592%0Apenas 01 aluno
(5,56%) acertou a questao por completo; a propatedaxrerto da questao de 86,68%; 71,40%
e 42,87% foram acertados por 05 alunos (27,78%g.dadnsiderando a média 6,0 adotada
pela UFSC, 11 alunos (61,12%) acertaram mais de d@%uestdo, podendo-se inferir que

este assunto agregou-lhes conhecimento.

Tabela 1: Freqiiéncia de Acertos Q. 02 — Matutino

Manha
Acerto
Frequéncia %
14,28% 0 0,00%
28,56% 2 11,11%
42,87% 5 27,78%
57,12% 0 0,00%
71,40% 5 27,78%
86,68% 5 27,78%
100,00% 1 5,56%

Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007



O grafico a seguir ilustra a tabela anterior.
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Gréfico 1: % de Acerto da Q. 2 e o n° de alunos — M.
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

- noite os alunos do periodo noturno geraram uma médacedo de 0,531 pontos.
Apenas 1 aluno (4,17%) acertou toda a questao. i@r ma@amero de acertos ocorreu por conta
de 7 alunos (29,17%) que acertaram apenas 28,56ftieddo. Desta amostra, 11 alunos
(45,84%) acertaram mais de 60% da questdo, raddogpal ndo se pode inferir que este

assunto tenha gerado conhecimento a turma.

Tabela 2: Frequéncia de Acertos Q. 02 Noturno

Acerto Noite
Frequéncia %

14,28% 0 0,00%
28,56% 7 29,17%
42,87% 6 25,00%
57,12% 4 16,67%
71,40% 6 25,00%
86,68% 0 0,00%

100,00%) 1 4,17%

Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007

Os dados da tabela 2 podem ser visualizados pardogjrafico a seguir.
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Grafico 2: % de Acerto da Q. 02 e o0 n° de alunosNot
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.



A andlise em conjunto dos dados permite inferir lojoieve um maior aproveitamento
deste conteddo no periodo matutino, pois, comommasgrafico abaixo, 62% dos alunos da
manha (11 alunos) tiveram rendimento superior a,68%uanto no periodo noturno este

percentual foi de 45,84%, ou seja, 11 alunos.
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Gréfico 3: Comparativo de Acerto da Q. 02 — Matuti X Noturno
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

* Questdo 03 — Ativo Permanente investimento, comofo@ provisdo para
perdas em Investimentos
- manhd a média de acerto desta questdo foi de 0,778 pobserve-se que esta
guestdo admite apenas uma resposta, que seraaradsiccerta ou errada. A tabela 3 exibe
um percentual consideravel de acerto desta questasgja, 14 alunos (77,78%). Assim,
pode-se concluir que houve apreensao desse méelo® gdunos.

Tabela 3: Freqiiéncia de Acertos Q. 03 — Matutino

Manhéa
Acerto —
Fregiéncia %
0% 4 22,22%
100% 14 77,78%

Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007

O grafico 4 ilustra os dados da tabela 3.
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Grafico 4: % de acerto da Q. 03 e 0 n° de alunosMat.
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.



- noite a média de acerto desta questdo, no periodonuotii de 0,417. Dentre uma
populacdo de 24 alunos, apenas 07 a acertarangjamu 29,17% da turma, o que permite
concluir que este conteldo precisa ser mais bdmllrado, uma vez que 70,83% da turma

nao soube responder a esta questao.

Tabela 4: Frequéncia de Acertos Q. 03 — Noturno

Noite
Acerto — .
Frequéncia %
0% 17 70,83%
100% 7 29,17%

Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

O gréfico a seguir ilustra os dados da tabela 4
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Gréfico 5: % de acerto da Q. 03 e o0 n° de alunosNot.
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

Na analise conjunta dos dados verifica-se uma apéemaior deste conteldo por
parte dos alunos do turno da manha, havendo uraaatgfm na aprendizagem dos alunos do
periodo noturno, devendo este assunto, portaetanais bem trabalhado neste periodo. O

grafico abaixo permite uma melhor visualizacao iflrehca de acerto entre os dois periodos.
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Gréfico 6: Comparativo de Acertos da Q. 03 — Matutio X Noturno
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.



* Questado 04 — Ativo Permanente Investimento, conofem agio e desagio na
aquisicao de investimentos.
- manhd a média gerada no periodo matutino foi de 0,Zhdo sua pontuacdo
maxima de 0,90 pontos, a média obtida ja permfariinque os acertos desta questao foram

baixos. A tabela e o gréafico apresentados a seguilam a visualizar melhor o desempenho

dos alunos.
Tabela 5: Frequéncia de Acertos Q. 04 — Matutino
Acerto " Mgnha
Frequéncia %
0% 13 72,22%
100% 5 27,78%

Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

Os dados da tabela 5 séo ilustrados por meio dic@ia
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Grafico 7: % de acerto da Q. 04 e o n° de alunosMat.
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

Como mostra o gréafico, apenas 27,78% dos alunosef@ 05 alunos dentre uma
populacdo de 18, acertaram a questdo sobre aglesagio na aquisicdo de investimentos, o
que leva a inferir uma defasagem na apreensdortelmn, pois menos da metade da turma

Nao conseguiu resolver a questao.

- noite o periodo noturno apresentou uma média de aderty263 pontos. Como a
média apresentada foi muito baixa, pode-se infariecipadamente um baixo percentual de
acerto dessa questdo. O gréfico a seguir pernst@aNzar que somente 07 alunos acertaram
100% da questéo, ou seja, menos de 50% da turmend@uma defasagem no conhecimento

adquirido pelos alunos sobre esse conteudo.



A tabela a seguir apresenta os dados obtidos nesstao no periodo noturno e

ilustra-os no gréfico 8.

Tabela 6: Freqiiéncia de Acertos Q. 04 — Noturno

Acerto Noite
Frequéncia %
0% 17 70,83%
100% 7 29,17%

Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.
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Grafico 8: % de acerto da Q. 04 e o n° de alunosNot.
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

De acordo com os dados obtidos atraves da “avalide&conhecimento”, ndo houve,

por parte dos alunos, assimilacdo do conteudo meeadesagio, uma vez que em ambas as

turmas menos de 50% deles ndo responderam corrgmessa questdo. O grafico a seguir

permite visualizacdo desta conclusdo. Observe-seegta questdao admitia somente uma

resposta.
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Gréfico 9: Comparativo de Acertos da Q. 04 — Matutio X Noturno
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

No primeiro item do questionario, que solicitava atunos que assinalassem de quais

mddulos possuiam conhecimento, o item “investiniergm ambos os turnos, foi indicado

por 10 alunos. Através das analises feitas anteeote esta informacdo esta mais proxima



dos resultados gerados pelos alunos do turno mafutma vez que a média de alunos que
acertaram mais de 60% das trés questbes em coripirde 55,55%, enquanto no periodo

noturno esta média foi de 29,17%.

* Questdo 05 — Ativo Permanente-Imobilizado
- manh@ esta questdo apresentou meédia de acerto de @@0sp O grafico 10
possibilita perceber que a maioria dos alunosefa 40 (55,56%), acertaram entre 50,01% e
66,68% da questdo. O percentual de 60% ou maaceateo da questado foi conseguido por 08
alunos, ou seja, 44,45%. Desta forma, pode-seinnfere este conteido nao foi bem

assimilado pelos alunos.

Tabela 7: Frequiéncia de Acertos Q. 05 — Matutino

Acerto Manha
Frequéncia %

16,67% 2 11,11%
33,34% 3 16,67%
50,01% 5 27,78%
66,68% 5 27,78%
83,35% 1 5,56%
100,00% 2 11,11%

Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

O grafico 10 ilustra a tabela anterior.
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Grafico 10: % de acerto da Q. 05 e o n° de alunesMat.
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

- noite a média de acerto no periodo noturno da quedidoiGle 0,525 pontos. O
maior numero de acertos foi gerado por 08 alun@38%0), que acertaram 66,68% da
guestdo, como mostra o gréafico 11. Segundo os damloisios, esse contelido ndao apresentou
uma assimilacdo satisfatéria, visto que somental®®s (37,50%) acertaram mais de 60%

da questéao.



A tabela 8 apresenta os dados obtidos junto a tdomeeriodo noturno.

Tabela 8: Frequiéncia de Acertos Q. 05 — Noturno

Acerto Noite
Frequéncia %

16,67% 3 12,50%
33,34% 6 25,00%
50,01% 6 25,00%
66,68% 8 33,33%
83,35% 1 4,17%
100,00% 0 0,00%

Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

O gréfico 11 ilustra os dados da tabela 8.
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Grafico 11: % de acerto da Q. 05 e o n° de alunesNot.
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

Ao verificar os dados em conjunto percebe-se umidonassimilacdo do contetdo
por partes dos alunos do periodo matutino, umaquez44,45% da turma acertou 60% ou
mais da questdo; este percentual, no periodo mytfwnde 37,50%. Porém, é importante
destacar que a produtividade dos alunos acerta @esunto — ativo permanente-imobilizado

— ficou aquém do esperado. O grafico 12 ilustrdam®s em conjunto referentes a questao 5.

3506, 33.33%

30%:-
25%-
20%:-
15%-
10%-

5%- 0,00%

0%-

0,
% de Alunos 11,11%

16,67% 33,34% 50,01% 66,68% 83,35% 100,00%

% Acerto da Questao
O Manha® Noite

Grafico 12: Comparativo de Acertos da Q. 05 — Matuho X Noturno
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.



10 (dez) alunos do periodo matutino e 09 (novepetdodo noturno responderam ter
conhecimentos sobre Ativo Imobilizado. Estas infaces condizem com os dados gerados

pela “avaliacdo de conhecimento”, abordados amtednte.

e Questdo 6 — Ativo Permanente-Diferido
- manha no periodo matutino a média de acertos foi da®gontos. A tabela 9
mostra que a maior freqiéncia de acertos foi de, ¥¥seja, 09 alunos, com 66,68% de
acerto da questdo. O aprendizado conquistado pklass neste conteudo foi conquistado,

uma vez que 14 (77,78%) acertaram mais de 60%&=ap.

Tabela 9: Frequiéncia de Acertos Q. 06 — Matutino

Acerto Manha
Frequéncia %

16,67% 0 0,00%
33,34% 2 11,11%
50,01% 2 11,11%
66,68% 9 50,00%
83,35% 5 27,78%
100,00% 0 0,00%

Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

O gréfico 13 ilustra os dados da tabela 9.
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Grafico 13: % de acerto da Q. 06 e 0 n° de alunosMat.
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

- noite 0,608 foi a média gerada pelos alunos do perindturno. A maior
concentracdo de acertos foi entre 50,01 e 66,68f6losque 10 e 09 alunos, respectivamente,
a acertaram. O numero de alunos que acertaramded@9% da questdo ndo foi superior a
50%; em face disto, é possivel inferir que estdetmo ndo foi assimilado com éxito pelos

alunos.



Os dados da questdo 6 obtidos no periodo notutéo egposto na tabela a seguir e

ilustrados no grafico 14.

Tabela 10: Frequiéncia de Acertos Q. 06 — Noturno

Acerto Noite
Frequéncia %

16,67% 1 4,17%
33,34% 2 8,33%
50,01% 10 41,67%
66,68% 9 37,50%
83,35% 2 8,33%
100,00% 0 0,00%

Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.
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Grafico 14: % de acerto da Q. 06 e o n° de alunosNeot.
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

O grafico abaixo permite a visualizacdo de um afirario mais produtivo no periodo
matutino, em que mais de 51% dos alunos acerta@®mndi mais da questdo. No periodo
noturno percebe-se uma concentracdo de acerto &rda@uestdo, sendo que 41,67 % dos

alunos alcancaram este percentual.
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Grafico 15: Comparativo de Acertos da Q. 06 — Matuho X Noturno
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.



A resposta dos alunos em relagdo ao conhecimemtdevancontro aos resultados
obtidos na “avaliagdo de conhecimento”. No periotiiutino, apenas 05 alunos disseram
conhecer sobre ativo diferido, sendo que o testesaptou 14 alunos com rendimento
superior a 60%. O resultado no periodo noturno éamapresentou contradicdo, uma vez que
somente 02 alunos disseram conhecer sobre atieoiddif quando o teste apresentou 11

alunos com rendimento superior a 60%.

* Questdo 07 — Empreéstimos e Financiamento
- manh& os dados referentes a esse assunto resultaraomemmeédia de acerto de
0,163 pontos. Como pode-se visualizar no graficoap@nas 01 aluno (5,56%) acertou 75%
da questdo e 09 alunos (50%) a erraram por comflate informacgdes permitem inferir que
este conteldo ndo gerou conhecimento para os alunos

Tabela 11: Frequéncia de Acertos Q. 07 — Matutino

Acerto Manhd
Frequéncia | Manha
0% 9 50,00%
25% 6 33,33%
50% 2 11,11%
75% 1 5,56%
100% 0 0,00%

Fonte: Elaboracéo da Autora, 2007.

O grafico 16 ilustra os dados da tabela anterior.
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Grafico 16: % de acerto da Q. 07 e 0 n° de alunosMat.
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

- noite a média de acerto desta questao, no periodonogtimi de 0,075 pontos. Pela
baixa média de acertos € possivel inferir que houwa baixa assimilacdo deste conteudo. A
tabela a seguir mostra claramente o baixo conhetoredquirido pelos alunos, ja que 19

(79,17%) nao acertaram nenhum item da questaq4 D2%) acertou toda a questao.



A tabela 12 expde os dados da questdo 7 geradus gdahos do periodo noturno, e o
grafico 17 ilustra estes dados .

Tabela 12: Frequiéncia de Acertos Q. 07 — Noturno

Acerto Noite
Frequéncia Manha
0% 19 79,17%
25% 4 16,67%
50% 0 0,00%
75% 0 0,00%
100% 1 4,17%

Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.
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Grafico 17: % de acerto da Q. 07 e o n° de alunosNeot.
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

Na analise em conjunto dos dados, os alunos dm toratutino obtiveram um
rendimento superior aos do periodo noturno, umaguez16,67% deles (03) acertaram 50%
ou mais da questdo; este resultado, no periodanmtioi de apenas 4,17% (01 aluno).
Porém, cabe salientar que, de um modo geral, astduaas ndo apresentaram conhecimento

para fins deste trabalho, pois menos de 51% aperaenresultado igual ou superior a 60%
de acerto da questao.
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Grafico 18: Comparativo de Acertos da Q. 07 — Matuho X Noturno
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.



As respostas dos alunos quanto ao médulo sobralgpgssuiam conhecimento foi de
encontro aos resultados apresentados por estaéAguesis no periodo matutino 07 alunos
disseram ter conhecimento sobre este assunto, moggsamente 02 alunos tiveram um
resultado de 50% de acerto e 01 aluno acertou #&tiestdo. No periodo noturno, 09 alunos
responderam ter conhecimento, mas o teste evidengi® apenas 01 aluno revelou
conhecimento acertando 100% da questao.

e Questdo 08 - Debéntures
- manhd a média de acerto do periodo matutino foi de @ Bé&ntos. O grafico 19

permite visualizar uma predominancia de acerto @ 6a questdo, na qual 09 alunos (50%)
obtiveram este desempenho. De um modo geral, podefarir que este conteddo gerou
conhecimento para os dos alunos, ja que 14 alufig38%) tiveram rendimento igual ou

superior a 60%.
Tabela 13: Frequéncia de Acertos Q. 08 — Matutino

Manha

Acerto
Frequéncia %
0% 0 0,00%
20% 5,56%
40% 16,67%
60% 50,00%
80% 22,22%

100% 5,56%
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.
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Os dados da tabela 13 estéo ilustrados no graegair.
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Grafico 19: % de acerto da Q. 08 e 0 n° de alunosMat.
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

- noite os alunos do periodo noturno geraram uma médi@,5e8 pontos. Esta
questao apresentou um bom conhecimento por pastealdaos, j4 que 21 deles (87,51%)



acertaram 60% ou mais da questdo. Com isto, poddes& que os alunos agregaram este
conteudo ao seu conhecimento.

Tabela 14: Frequiéncia de Acertos Q. 08 — Noturno

Acerto Noite
Frequéncia %
0% 2 8,33%
20% 0 0,00%
40% 1 4,17%
60% 10 41,67%
80% 10 41,67%
100% 1 4,17%

Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

O grafico a seguir permite uma visualizacao do®sgadntidos na tabela 14.
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Grafico 20: % de acerto da Q. 08 e 0 n° de alunosNeot.
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

O grafico 21 ajuda a visualizar a boa assimilagd® alunos nas duas turmas com
respeito a debéntures, principalmente do periodarmm, pois mais de 51% deles obtiveram
rendimento igual ou superior a 60%, sendo querabaa as turmas 01 aluno acertou 100%

da questéao.
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Gréfico 21: Comparativo de Acertos da Q. 08 Matutino X Noturno
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.



No que diz respeito ao questionario que indagawmesquais modulos os alunos
acreditavam possuir conhecimentos, no periodo matuD7 acreditavam possuir
conhecimento sobre debéntures, mas o teste mob#ralunos com rendimento igual ou
superior a 60% acerca deste assunto. Resultadoigam@correu com os alunos do periodo
noturno, pois 09 responderam ter conhecimento massite apresentou 21 alunos que

adquiriram conhecimento sobre este assunto.

* Questao 09 — Resultados de Exercicios Futuros.

- manh@ os alunos do periodo matutino apresentaram maeliacerto de 0,420
pontos. Os 10 alunos que acertaram 60% da questdimram somente a questao teorica e
apenas 02 alunos acertaram a questdo praticaieaterpartir destes dados pode-se inferir
gue os alunos demonstraram conhecimento no queedpeito a teoria de resultados de
exercicios futuros, porém possuem dificuldade salugéo dos céalculos.

A seguir, respectivamente, tabela e grafico naatiaos dados da questdo 9 gerados

pelos alunos do periodo matutino.
Tabela 15: Frequéncia de Acertos Q. 09 — Matutino

Acerto Manha
Frequéncia %
0,00% 6 33,33%
60,00% 10 55,56%
100,00% 2 11,11%

Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.
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Grafico 22: % de acerto da Q. 09 e 0 n° de alunosMat.
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

- noite a média de acertos dos alunos do periodo nofioinde 0,270 pontos. Esta
média foi somente de acertos referentes a quesh@iod, uma vez que nenhum aluno acertou
a questao pratica. Infere-se, a partir dai, quewsos adquiriram conhecimento a respeito da

teoria de resultados de exercicios futuros, magpodsuem dominio da parte pratica. A tabela



abaixo permite visualizar que 50% dos alunos (X2rtaram 60% da questdo (somente a
parte pratica) e os outros 50% erraram os dois.iten

Tabela 16: Frequiéncia de Acertos Q. 09 — Noturno

Acerto Noite
Frequéncia %
0,00% 12 50,00%
60,00% 12 50,00%
100,00% 0 0,00%

Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

A ilustracdo dos dados da tabela 16 esta no grafsaguir.
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Grafico 23: % de acerto da Q. 09 e 0 n° de alunosNet.
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

O grafico 24 permite visualizar que ambas as turthzeram um desempenho
semelhante, pois metade ou mais dos alunos possonecimento no que diz respeito a
teoria de resultados de exercicios futuros, maspedsuem dominio da parte prética, pois

apenas no periodo matutino 02 alunos acertarantegratica da questao.
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Grafico 24: Comparativo de Acertos da Q. 09 — Matuho X Noturno
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.



Estes resultados condizem com as respostas dassatenquestionario sobre quais
modulos eles possuiam conhecimento. No periodo timatuO1l aluno respondeu ter
conhecimento sobre resultado de exercicios futwmganto no periodo noturno 02 alunos.

Isto €, no geral, a turma tem ciéncia de que n&syaominio deste assunto.

* Questdo 10 — Reserva de Reavaliacéo
- manha o periodo matutino apresentou uma média de aderty 740 pontos. O grafico 17
permite uma visao clara do conhecimento adquirilogalunos, ja que 16 alunos (88,89%)
acertaram 60% ou mais da questdo. Destes 88,8%%,d@0seja, 09 alunos acertaram 100%

da questéo, confirmando que este conteudo fogagmeaos seus conhecimentos.
Tabela 17: Frequéncia de Acertos Q. 10 — Matutino

Acerto Manhd
Frequéncia %
20% 0 0,00%
40% 2 11,11%
60% 3 16,67%
80% 4 22,22%
100% 9 50,00%

Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

O grafico a seguir ilustra os dados da tabela 17.
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Gréfico 25: % de acerto da Q. 10 e o n° de alunosMat.
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

- noite 0,630 foi a média gerada pelos alunos deste qeerids dados obtidos pela
“avaliacdo de conhecimento” permitem inferir quealsg1os adquiriram conhecimento acerca
de reserva de reavaliacdo. O grafico abaixo api@&dnalunos com acerto igual ou superior
a 60% da questdao, ou seja, 87,50% da turma agesgewontelddo aos seus conhecimentos.

A tabela 18 mostra os dados obtidos junto aos aldogperiodo noturno referentes a

guestédo 10.



Tabela 18: Frequéncia de Acertos Q. 10 — Noturno

Acerto Noite
Frequéncia %

0% 1 4,17%
20% 1 4,17%
40% 1 4,17%
60% 10 41,67%
80% 6 25,00%
100% 5 20,83%

Fonte: Elaboracéo da Académi@007.

O gréfico 26 permite uma visualizagdo dos dadosidmsina tabela 18.
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Grafico 26: % de acerto da Q. 10 e 0 n° de alunosNet.
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

O grafico a seguir, com os resultados das duasagjrpermite visualizar que ambas
tiveram desempenhos parecidos, pois mais de 51%urdaa obteve acertos iguais ou

superiores a 60% da questéao.

%
60% 50,00%

41,67%

40%
% de Alunos ’

20%-|
4,17%
0,

0%-
80%

100%

0% 20% 40% 60%

% de Acertos da Questao

O Manham Noite

Grafico 27: Comparativo de Acertos da Q. 16- Matutino X Noturno
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.



No periodo matutino, 10 alunos responderam ter emntento sobre Patrimonio
Liquido; como a Reserva de Reavaliacdo é uma dads do Patrimoénio Liquido, infere-se
gue eles possuem conhecimento da mesma, dadauesterdiz com o resultado do “teste de
conhecimento”, uma vez que 03 alunos acertaram d®¥uestdo, 04 alunos acertaram 80%
e 09 alunos acertaram 100% da mesma.

As respostas dos alunos do periodo noturno tamiméizem com o resultado da
“avaliacdo de conhecimento”, pois 16 deles respamleconhecer sobre Reserva de
Reavaliacdo. O teste apresentou 10 alunos com @D%certo, 06 alunos com 80% e 05

alunos acertaram toda a questéo.

* Questdo 11 — Patriménio Liquido
- manha os alunos do periodo matutino apresentaram uéthantle acerto de 0,780
pontos. A tabela a seguir mostra uma predominafeiacertos entre 66,68% e 83,35%, com
05 e 07 alunos respectivamente. De forma geralalesos adquiriram conhecimento a

respeito deste assunto, pois 14 deles (77,78%ps@er mais de 60% da questao.

Tabela 19: Frequéncia de Acertos Q. 11 — Matutino

Acerto Manha
Frequéncia %

16,67% 0 0,00%
33,34% 1 5,56%
50,01% 3 16,67%
66,68% 5 27,78%
83,35% 7 38,89%
100,00% 2 11,11%

Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.

Os dados da tabela 19 estéo ilustrados no grafico 2
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Grafico 28: % de acerto da Q. 11 e 0 n° de alunosMat.
Fonte: Elaboracdo da Académica, 2007.



- noite a média de acertos gerada pelos alunos do pen@dmo foi de 0,668 pontos.
O gréfico 29 mostra nitidamente uma concentracaacdeos em 66,68% da questdo, pois 11
alunos (45,83%) obtiveram esta pontuacdo. Analsanda a turma, 17 alunos (70,83%)
acertaram mais de 60% da questéo, levando a infi@geiresta turma adquiriu conhecimento

sobre Patrimdnio Liquido.

Tabela 20: Freqiiéncia de Acertos Q. 11 — Noturno

Acerto Noite
Frequéncia %
0,00% 1 4,17%
16,67% 1 4,17%
33,34% 3 12,50%
50,01% 2 8,33%
66,68% 11 45,83%
83,35% 3 12,50%
100,00% 3 12,50%

Fonte: Elaboracdo da Académicz007.

O grafico a seguir ilustra os dados da tabela 20.
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Grafico 29: % de acerto da Q. 11 e 0 n° de alunosNeot.
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

O grafico a seguir permite visualizar que as duasnds tiveram resultados

semelhantes, o que leva a inferir que os alunosddas turmas adquiriram conhecimento

sobre este assunto.
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Gréfico 30: Comparativo de Acerto da Q. 11 — Matutio X Noturno
Fonte: Elaboracao da Académica, 2007.

As respostas do questionario confirmaram o resul@a prova uma vez que ,no

periodo da manhd, 10 alunos disseram ter conhetnsabre Patriménio Liquido e, no

periodo noturno, 17 alunos.

A seguir, segue quadro com o0 resumo dos moédulos dpronstraram 0s
conhecimentos dos alunos, o qual possibilita infgue os alunos do turno matutino

agregaram mais conhecimentos, porém apresentaréficiéglgas em relacdo a alguns

conteldos.

ASSIMILACAO

Maédulos

Manha

Noite

AP - Investimentos
classificacéo

X

AP - Investimetos Perda

14

AP' - Investimetos
Agio/desagio

AP - Imobilizado

AP - Diferido

Empréstimos e
Financiamentos

Debéntures

Resultado de Exercicios
Futuros

Reserva de Reavaliagado

X

X

Patriménio Liquido

X

X

Quadro 1: Médulos que geraram conhecimentos para @lunos
Fonte: Elaboracédo da Académica, 2007.

11,11% _12,50%




Dos 10 médulos expostos no quadro 1 os alunos d@dee matutino possuem
conhecimento em 70% deles, enquanto o periodo nmtabteve 30% do conhecimento
gerado por esta disciplina. Pode-se entdo infenra udefasagem nos conhecimentos
adquiridos pelos alunos do periodo noturno, posie @0% da ementa da disciplina
“Contabilidade III” n&o foi assimiladas pelos acai&s.

Com relacdo ao questionamento sobre o ensino deldia “Contabilidade III” as
respostas foram variadas. No periodo matutino amagieixa dos alunos (33,33%) refere-se
ao fato de a ementa da disciplina “ContabilidatfesBr muito extensa para cursar em apenas
1 semestre. Também foi mencionada a importanciaadesntos contidos na ementa, boa
forma de exposicdo das aulas e consequéncias gepatta greve na aprendizagem dos
conteudos. Quanto a resolucdo da avaliagcdo os sltesponderam nado ter nenhuma
dificuldade para responder as questdes, porénagitaomo limitador o pouco contato com
0s assuntos abordados, 0 que gerou o esquecineatguhs contelddos.

Os alunos do periodo noturno, em sua maioria ({@doal), mencionou dificuldades na
aprendizagem desta disciplina alegando falta détidal do professor. Outras observacdes
referiam-se a extensa ementa da disciplina “Coidabie 111" e ao fato de que alguns
assuntos ndo foram abordados em sala de aula. &agao a resolucdo da avaliagdo apenas 2
alunos responderam n&o possuir nenhuma dificuldadedita-se que a dificuldade que o
restante da turma teve para resolver a avaliagdeedde suas respostas quanto ao ensino da
disciplina, quais sejam: ndo abordagem de tod@sssntos e dificuldade de compreender os

conteudos por meio da didatica utilizada pelo @®de ministrante.



6 CONCLUSOES, LIMITACOES E RECOMENDACOES PARA FUTURAS
PESQUISAS

Ao findar este trabalho, conclui-se ter sido padsiesponder ao problema por ele
levantado, apesar das limitagbes encontradas naesarrer. Os tOpicos abaixo elucidam
melhor tais conclusdes e limitagdes, e recomendafatgras pesquisas.

O embasamento tedrico deste trabalho buscou osarmertos para o PPP e a
avaliacdo. Foi visto que o PPP € um delineadoatigsiades das IEs para que estas alcancem
seus objetivos, portanto, a avaliacdo mostra syzorti@ncia na geracdo de dados que
permitam visualizar o alcance destes objetivos. Valiacdo, conforme mencionado
anteriormente, foi utilizada em um sentido qualitatcom vistas a buscar informacdes para
auxiliar tanto na verificagdo dos objetivos propegtelo PPP como na tomada de deciséo por
parte dos gestores do curso.

O Curso de Ciéncias Contabeis da UFSC, preocupsmaom as necessidades dos
alunos, da sociedade e das organizacoes, reestrusua grade curricular em seu PPP,
implantado em 2006, e visou também a integralizagds disciplinas como um dos
procedimentos metodoldgicos para o ensino de Gigr@bntabeis.

Posto isto, este trabalho buscou verificar o aprao adquirido pelos alunos
matriculados na disciplina “Contabilidade IV quar& disciplina “Contabilidade IlI”, de
forma a verificar se os objetivos propostos no P§IRo sendo alcancados.

A avaliagéo e o questionario aplicados aos alunosaa de aula constituiram a base
de dados deste trabalho. Logo, De acordo com atiquério, a maior reclamacao dos alunos
foi a extensa ementa da disciplina “Contabilidalfé ho periodo matutino, 0 que gerou
dificuldades para o aprendizado. A didatica dogssbr foi um dos itens mais citados pelos
alunos do periodo noturno como empasse em seudigada.

Verificando o resultado final da prova, percebexssedesempenho melhor dos alunos
do periodo matutino em relacédo aos alunos do periotlrno, inferido através da média das
notas 5,399 e 4,408, periodo matutino e noturrepecivamente. Este dado ainda permite
concluir que ndo houve assimilacio de alguns cdogefiropostos pela ementa. E importante
analisar esta diferenca de desempenho entre astdumas, pois a carga horaria e os
objetivos da disciplina sdo os mesmos para amlate-Be também da hipdtese de que o
vinculo empregaticio do professor que ministrou isciglina ndo deveria interferir no

aprendizado dos alunos.



Os alunos dos dois periodos demonstraram poucoecionénto dos conteudos de
agio na compra de investimentos, ativo imobilizadfinanciamentos e empréstimos, tendo
em vista que a média de acerto de cada item &pertivamente, de 0,25, 0,30 e 0,163 para o
periodo matutino, e de 0,263, 0,525 e 0,075 pgreri@do noturno. A falta de dominio sobre
agio na compra de um investimento trara dificuldades alunos quando estes fizerem
consolidagbes de balancos, 0 mesmo ocorrendo amnciamentos e empréstimos. Estes
dados fazem com que o PPP néo chegue ao apiceislelgetivos, pois a ndo compreensao
de conteudos por parte dos alunos faz com quesgralizacéo de disciplinas, proposta pelo
PPP, ndo gere resultados plenos. Assim sendo,reatégas devem ser mais bem trabalhados
para que gerem um melhor aprendizado para os alunos

Outros trés moédulos também apresentaram result@omso da média no periodo
noturno: ativo permanente investimento com foco classificacdo do método de
investimento, classificagdo das empresas e na per@guisicao de investimento e no ativo
diferido. Estas informag¢fes tém sua relevancianpastrarem que, dos dez modulos, apenas
trés geraram conhecimento para os alunos do penfmdono.

Outra informacéo gerada pela avaliacdo foi o basemhpenho que os alunos
apresentaram quanto ao conteudo “patriménio liquiekerva de reavaliacdo e debéntures”.
Os alunos do periodo matutino apresentaram umaanttediacerto de 0,74 para reserva de
reavaliagdo, 0,78 para patrimbnio liquido e 0,55apaebéntures. As dificuldades
apresentadas pela turma foram: (i) segregacaorta ceserva de lucros, em que 66,67% da
turma (12 alunos) errou e (ii) debéntures, com ratatolizacdo dos gastos incorridos para
coloca-las no mercado (66,67% da turma — 12 alueosdbre as debéntures conversiveis ou
nao em agoes (83,33% da turma — 15 alunos).

Ja as dificuldades apresentadas no periodo notaurespeito deste assunto referem-se
a: (i) baixa da reserva de reavaliacdo, em quer%é.da turma (13 alunos) nao respondeu
corretamente e (ii) a contabilizacdo dos gastoa palocar debéntures no mercado (66,66%
da turma — 16 alunos). A média de acerto da questidie reserva de reavaliacdo foi de 0,63
e 0,668 para patriménio liquido.

Por fim pode-se concluir, de modo geral, que hasdgfem no aprendizado adquirido
pelos alunos, o que lhes trara dificuldades naeagé® de novos conteldos, pois quando da
elaboracao da grade curricular houve cuidado eandsnar as disciplinas em uma sequéncia
l6gica, em termos de conteudo e grau de complegid®PP do Curso de Ciéncias

Contabeis).



Espera-se que este estudo possa contribuir pavenada de decisdo por parte dos
gestores do curso a fim de excluir-se as defasagpnsapresentadas.

As andlises feitas neste estudo, bem como suasusdms, apresentam certas
limitacGes. Inicialmente, pode-se citar a grevdizada pelos servidores da UFSC em 2006,
situacdo que alterou o término do segundo semdsB8t ano. Normalmente, o segundo
semestre termina em dezembro, mas em funcao dédeefgeve, o semestre terminou em
fevereiro, ou seja, houve uma interrupcéo do semest periodo de dezembro de 2006 a
janeiro de 2007.

A utilizacdo de apenas um instrumento avaliativ@a eplicagdo da prova e do
guestionario em somente um semestre também apesegbmo limitador, pois ndo se pbde
acompanhar os resultados em mais de um semestre.

Mesmo havendo tais limitadores esta pesquisa néie gela importancia visto que 0s
dados obtidos permitem levantar algumas defici8nca aprendizagem dos alunos que
participaram da amostra.

A partir das limitacbes apontadas, sugerem-se psa® para futura pesquisa: (i)
efetuar o estudo num semestre tipico, ou sejaamestre sem interrupcoes, (ii) utilizar mais
de um instrumento avaliativo, e (iii) fazer um agamhamento de dois anos (quatro

semestres) para verificar a oscilagédo ou ndo costaelos.
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